TECENDO TEIAS E
REDES DE SABERES

Giselle Carino Lage
organizadora



Tecendo teias e

redes de saberes:
construindo caminhos
para a extensao no

IFRJ — campus Nilépolis.

Giselle Carino Lage
Organizadora

T DITORA

2021



Comissdo Cientifica e Editorial desta EdicGo

Dra. Giselle Carino Lage (IFRJ) - Presidente
Dr. Julio Page de Castro (IFRJ)
Ma. Ludmila Nogueira da Silva (IFRJ)
Esp. Michelle de Oliveira Abrado (IFRJ)
Dra. Patricia Maneschy Duarte da Costa (IFRJ)



Giselle Carino Lage
organizadora

Tecendo teias e redes de saberes:
construindo caminhos para a extensdo no IFRJ -
campus Nildpolis.

Affonso Celso Thomaz Pereira
Albertina Maria Batista de Sousa da Silva
Alexandre de Oliveira Pimentel
Anderson Albérico Ferreira
Carmelita Gomes da Silva
Cdassia Rosania Nogueira dos Santos
Cintia Luciano de Paiva
Dudu de Morro Agudo
Fernanda Delvalhas Piccolo
Giselle Carino Lage
Heloisa Souto de Lima
Jodo Luiz Guerreiro Mendes
Josiane Borges Pacheco
Karen de Abreu Souza
Marcelo Silva Bastos
Maria da Gldéria Santos da Silva
Nivea Maria da Silva Andrade
Priscilla Henriques Groetaers de Souza
Rafael de Moraes Merola
Sandra Regina Fabiano do Rosdrio Vieira
Sidnei Eduardo Pena Gama
Viviane de Jesus Leite

Meus Ritmos Editora
2021



Copyright ©2021 by Organizadora:
Giselle Carino Lage
editorameusritmos@gmail.com

Todos os direifos reservados.
Proibida a reproducdo desta obra, em seu todo ou em parte, por qualquer meio, sem a prévia
autorizacdo dos autores.

Projeto editorial / Diagramacdo — Meus Ritmos Editora
Capa - Anderson Albérico Ferreira

Ficha catalogrdfica:
Catalogacdo na fonte (CIP) Brasil

L174t Lage, Giselle Carino.
Tecendo teias e redes de saberes: construindo caminhos
para a extensdo no IFRJ Campus Nildpolis./ Organizadora:
Giselle Carino Lage — Divindpolis, MG : Meus Ritmos Editora, 2021.
157 p.; 21 cm.

ISBN: 978-65-00-20086-7

1. Extensdo Universitdria 2. Educacdo 3. Ensino 4. Pesquisa 5. IFRJ
- I. Lage, Giselle Carino.

CDD 378. 103

Meus Ritmos Editora & Producdes Artisticas MEL.
Rua Cabo Mauricio Dos Santos, 42 — Anchieta
Divindpolis — MG — CEP 35502-825

Contato:
editorameusritmos@gmail.com
www.facebook.com/editorameusritmos
Instagram: @MeusRitmosEditora

(21) 9 8441-1642



Sumario

8| Infroducado
Giselle Carino Lage

14| A formacgado inicial do docente de Matematica numa pratica
extensionista do NUcleo de Prdticas de Educagcdo Matematica Cidada
- NUPEMCI do IFRJ.

Marcelo Silva Bastos, Albertina Maria Batista de Sousa da Silva, Rafael de
Moraes Merola e Viviane de Jesus Leite

30| Deixa a periferia falar: rede de conversas e de autorrepresentagcdao
junto a jovens do coletivo Enraizados (Morro Agudo/ Nova Iguagu/Rl).
Jodo Guerreiro, Nivea Maria da Silva Andrade e Fldvio Eduardo da Silva Assis
(Dudu de Morro Agudo)

44| Ciclo de Formagdo em Histéria, Meméria e Cultura Indigena.
Affonso Celso Thomaz Pereira e Alexandre de Oliveira Pimentel

66| Relatos culturais do projeto Brisa Literdria: a pratica da biblioteca
multinivel Prof. Carlos Alberto Barbosa — campus Nilépolis do IFRJ.
Josiane Borges Pacheco, Cintia Luciano de Paiva, Heloisa Souto de Lima e
Cdassia Rosania Nogueira dos Santos

87| Entre naroda: circularidade de saberes e fazeres afro-brasileiros e
indigenas.

Fernanda Delvalhas Piccolo, Maria da Gldria Santos da Silva, Sandra Regina
Fabiano Rosdrio Vieira e Sidnei EQuardo Pena Gama



112| Dez anos da graduagcdo em Quimica no IFRJ - campus Nilépolis.
Carmelita Gomes da Silva e Priscilla Henriques Groetaers de Souza Novelli

129 | Entre os desafios e as possibilidades do “fazer extensionista”. Uma

andlise dos projetos de extensdo do IFRJ — campus Nilépolis.
Giselle Carino Lage, Anderson Albérico Ferreira e Karen de Abreu Souza

152| Sobre os autores



“O didlogo e a problematizacdo ndo adormecem a ninguém.
Conscientizam. Na dialogicidade, na problematizacdo, educador-
educando e educando-educador vdo ambos desenvolvendo uma
postura critica da qual resulta a percepcdo de que este conjunto de saber
se encontra em interacdo. Saber que reflete o mundo e [a humanidade],
Nno mundo e com elq, explicando o mundo, mas, sobretudo, tendo de
justificar-se na sua fransformacdo.”

(FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo?)



Infroducao

A organizacdo deste livro demonstra a tentativa de se apresentar os
caminhos construidos por extensionistas no Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) - campus Nildpolis em
direcdo O constituicdo de teias e redes de saberes em uma perspectiva
de democratizacdo das relacdes, compartihamento de conhecimentos e
tfroca de experiéncias. Neste sentido, consideramos a extensdo enquanto
processo educativo, cultural e cientifico, que articula o ensino e a pesquisa
de forma indissocidvel, e possibilita a interacdo dialdgica entre os membros
das comunidades interna e externa ao campus. Na tentativa de olhar para
nds mesmos e para nossas praticas, de forma critica e reflexiva, pretendemos
com esta publicacdo refletir sobre o cardter transformador, complexo e
multfifacetado da extensdo.

Assim, esta obra visa conftribuir para a difusdo do conhecimento e da
froca de saberes a respeito das experiéncias extensionistas compartilihadas
no IFRJ - campus Nilépolis, considerando que este campo do saber, apesar de
fazer parte do tripé institucional ensino, pesquisa e extensdo, ainda vivencia
um processo de fortalecimento e consolidacdo, como podemos observar nos
debates tfravados na literatura em geral e nas publicacdes da Rede Nacional
de Extensdo (RENEX).

A ideia de organizar esta obra partiu da autorreflexdo sobre minha
experiéncia como extensionista e coordenadora de extensdo do IFRJ —
campus Nildpolis, no periodo de 2017 a 2019, ao observar a importéncia de
se pensar sobre a construcdo de nossas trajetdrias, memarias e saberes. Além
disso, é vdlido ressaltar a relevé@ncia politica da extensdo enquanto processo
vivo e dindmico, com potencial de transformacdo social, em uma sociedade
marcada por desigualdades de diversas ordens e que enfrenta o desafio de
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difusdo de uma educacdo inclusiva, democrdatica e socialmente justa.

A interacdo dialdégica e a possibilidade de fecer teias de saberes
multiculturais contribuem para a legitimacdo da extensdo enquanto processo
de formacdo critica e cidadd em diferentes dreas de conhecimento, num
movimento de mdo dupla entre a instituicdo e a sociedade. Como fruto deste
processo, esperamos a producdo de multiplas formas de conhecimentos
engajados as necessidades humanas e socidais.

Neste caminho, a extensdo nos permite ir aléem das fronteiras dos
muros escolares e enxergar a diversidade das experiéncias vivenciadas pelas
outras pessoas, reconhecendo, assim, espacos de alteridade, empatia e
interlocucdo. Estes encontros promovidos por meio de acdes extensionistas
podem promover, de fato, construcdes e reconstrucoes, idas e vindas, frocas
de saberes académicos e populares, buscas coletivas por solucdes de
problemas sociais advindos da propria comunidade.

Estas reflexdes se tornaram possiveis a partir das leituras e discussdes
promovidas pelo grupo de pesquisa do projeto “Acdes e representacoes
extensionistas no IFRJ: desafios e possibilidades”, que foi aprovado no Edital
Inferno n° 12/2019 — Bolsa de Auxilio a Pesquisa do IFRJ — campus Nilopolis,
de modo que aproveitfamos a presente oportunidade para agradecer G
Coordenacdo de Pesquisa e Inovacdo e a Direcdo Geral do IFRJ - campus
Nilépolis pelo apoio institucional.

Agradecemos fambém a Pro-reitoria de Pesquisa, Inovacdo e Pos-
graduacdo do IFRJ pelo apoio oferecido por meio da aprovacdo no Edital
integrado de Ensino, de Pesquisa, de Inovacdo e de Extensdo n° 02/2020, com
o projeto de pesquisa, em andamento, intitulado: “A extensdo em acdo. Um
estudo de caso do IFRJ".

Para a composicdo dos capitulos desta obra, convidamos extensionistas
que tfiveram suas propostas submetidas e aprovadas nos editais internos de
fomento a Projetos de Extensdo do IFRJ - campus Nildpolis (03/2014, 02 e
03/2016, 03/2018) para participarem com um capitulo original por meio da
“"Chamada para submissdo de manuscritos 2.2020", da Meus Ritmos Editora.

Os capitulos apresentam relatos de experiéncias redigidos por
professores, técnicos administrativos e educacionais, estudantes e membros
da comunidade externa ao campus, todas e todos extensionistas, onde
se destacam reflexdes e memdarias acerca das afividades de extensdo
desenvolvidas, as parcerias e asredes estabelecidas com pessoas e instituicoes,
além da preocupacdo em se tratar da interseccdo entfre extensdo, ensino e
pesquisa na pratica. O Ultimo capitulo desta obra, apesar de redigido por
extensionistas, ndo abarca um relato de experiéncias, mas sim apresenta
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reflexdes e problematizacdes a partir de uma pesquisa realizada a respeito
dos projetos de extensdo desenvolvidos no IFRJ — campus Nilopolis, conforme
descrevemos a seguir.

O primeiro capitulo "Aformacdoinicialdo docente de Matemdaticanuma
pratica extensionista do NUcleo de Praticas de Educacdo Matemdatica Cidadad
— NUPEMCI do IFRJ”, de Marcelo Silva Bastos, Albertina Maria Batista de Sousa
da Silva, Rafael de Moraes Merola e Viviane de Jesus Leite, apresenta umrelato
de experiéncias dos licenciandos em Matemdatica e de docentes das areas
de Matemdtica e de Gestdo do IFRJ — campus Nilopolis, a partir do projeto de
extensdo NUcleo de Praticas de Educacdo Matemdatica Cidada (NUPEMCI),
desenvolvido no periodo de agosto de 2018 a junho de 2019. O projeto surgiu
a partir de uma demanda de estudantes do curso de Manutencdo e Suporte
em Informdtica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que
buscavam reforcar o conhecimento em matematica a fim de participarem do
Exame Nacional do Ensino Médio e alcancarem pontuacdo para o ingresso
em universidades publicas, alem de compreender e mobilizar os conteudos
matematicos em situacoes que fizessem parte de sua vivéncia no curso.

A construcdo e o desenrolar das acdes extensionistas, que ocorreram
para além dos muros do IFRJ, acolhendo estudantes do entorno, permitiram
pensarnos desafios de formacdo e nas praticas pedagodgicas contextualizadas,
que valorizassem o contexto dos sujeitos da EJA bem como o enfrentamento
dos desafios cotidianos. Os licenciandos extensionistas buscaram oferecer
ambientes de aprendizagem com diferentes metodologias e praticas
educativas que dessem significado a matematica escolar e, ao mesmo tempo,
ressignificaram a sua propria formacado.

O segundo capitulo “Deixa a periferia falar: rede de conversas e de
autorrepresentacdo junto a jovens do coletivo Enraizados (Morro Agudo/
Nova Iguacu/RlJ)", de Jodo Guerreiro, Nivea Maria da Silva Andrade e Fldavio
Eduardo da Silva Assis — Dudu de Morro Agudo, tece reflexdes acerca da
inferacdo entre o chamado saber académico e o saber produzido no territério
pelos jovens agentes culturais de uma comunidade periférica, a partir dos
encontros realizados ao longo dos anos de 2018 e 2019.

A equipe do projeto “Deixa a Periferiafalar...”, formado porintegrantes do
IFRJ, da Universidade Federal Fluminense (UFF) e de Morro Agudo, enfrentou o
desafio proposto pelo cotidiano da Baixada Fluminense e buscou complexificar
as significacdes e 0s usos destas expressoes a partir das narrativas (verbais e/ou
imagéticas) produzidas pelos jovens moradores desse territério, 1o marcado
pelas narrativas da violéncia e caréncia, na pretensdo de compreender as
praticas politicas cotidianas em seus movimentos. Desta forma, os integrantes
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do projeto de extensdo buscaram compreender como os jovens da Baixada
Fluminense encontraram significacdes e usos diferenciados para a ideia
de democracia, violéncia, liberdade, poder, entre outras, em suas praticas
cofidianas a partir das experiéncias vividas nos convivios das acoes culturais
de cunho de resisténcia.

O terceiro capitulo “Ciclo de Formacdo em Histéria, Memoria e Cultura
Indigena”, de Affonso Celso Thomaz Pereira e Alexandre de Oliveira Pimentel,
trata da criacdo e do desenvolvimento do projeto de extensdo Ciclo de
Formacdo em Historia, Memdaria e Cultura Indigena, concebido em uma série
de oito enconfros com representantes e liderancas indigenas, académicos
especialistas na dreaq, indigenas ou ndo, realizado no IFRJ - campus Nildpolis,
enfre agosto de 2018 e julho de 2019. Este projeto foi concebido com
alguns propdsitos especificos e complementares, entre eles, dar visibilidade
as temdticas indigenas dentfro do espaco académico; inserir no dmbito do
IFRJ um espaco de discussdo politica, cultural e pedagdgica sobre o tema;
promover uma intersecdo entre a academia, a comunidade externa e as
realidades dos povos indigenas no presente, por meio da presenca intensiva
de seus representantes no campus; e, por fim, embora ndo tenha sido voltado
especificamente para professores do ensino médio e fundamental, contribuir
para a quadlificacdo desses profissionais, responsdveis pelo cumprimento
da Lei 11.645, de 2008, que incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Por meio da interacdo dialdgica, os autores do terceiro capitulo
demonstraram a importéncia de realizar-se um movimento de “inclinacdo”,
de aproximacdo para se chegar até o outro, e acreditaram que o publico
participante pdde inclinar-se e ter contato diretamente com os saberes
desenvolvidos sem a necessidade de transcricdo ou mediacdo, incorporando
as experiéncias de distintas formas em sua pratica profissional, académica,
politica ou cultural.

No quarto capitulo “Relatos culturais do projeto Brisa Literdria: a pratica
da biblioteca multinivel Prof. Carlos Alberto Barbosa - campus Nilépolis do IFRJ”,
Josiane Borges dos Santos, Cintia Luciano de Paiva, Heloisa Souto de Lima
e Cdssia Rosania Nogueira dos Santos apresentam um relato sobre como o
projeto de extensdo Brisa Literdria se desenvolveu no IFRJ — campus Nildpolis. As
autoras descrevem como o projeto, no periodo entre os anos letivos de 2015 a
2018, contribuiu para a integracdo dos estudantes, servidores e a comunidade
externa por meio de umintercGmbio menos formal de linguagens e ideias sobre
o universo dos livros, j& que, segundo elas, os estudantes somente procuravam
a biblioteca para atender as suas necessidades académicas. A realizacdo
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deste projeto de extensdo dinamizou o uso do acervo, bem como promoveu
uma aproximacdo dos usudrios e a conquista de novos leitores afraves de
atividades culturais, como encontros e eventos, que tornaram os espacos
da biblioteca mais acolhedores e de visibilidade para toda a comunidade
académica.

No quinto capitulo “Entre na roda: circularidade de saberes e fazeres
afro-brasileiros e indigenas”, Fernanda Delvalhas Piccolo, Maria da Gloria
Santos da Silva, Sandra Regina Fabiano Rosdrio Vieira e Sidnei Eduardo Pena
Gama, apresentam um relato de experiéncias sobre o desenvolvimento do
projeto no dmbito do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI)
do campus Nilépolis do IFRJ, do qual a equipe do projeto fazia parte, entre
outubro de 2014 e novembro de 2015, com o intuito tanto de fortalecimento
do nucleo quanto de insercdo das discussdes das relacdes etnicorraciais e
das temdaticas afro-brasileiras e indigenas no cofidiano do campus € em seu
enforno.

As autoras e o autor do quinto capitulo destacam como foi possivel
frocar experiéncias e construir conhecimentos coletivamente em torno das
temdaticas etnicorraciais abordadas nas acdes diversas realizadas, dentro e
fora do espaco do campus Nildpolis. A execucdo do projeto possibilitou que
diferentes olhares fossem lancados e que novas formas de recontar nossa
historia pelo olhar da populacdo ndo branca fossem apresentados. Fomentou,
ainda, reflexdes sobre responsabilidade social, implementacdo das politicas
publicas de combate aoracismo, construcdo de possibilidades metodologicas
para qualificar suas praticas pedagogicas e/ou profissionais.

No sexto capitulo “Dez anos da graduacdo em Quimica no IFRJ -
campus Nilopolis”, Carmelita Gomes da Silva e Priscilla Henriques Groetaers de
Souza Novelli apresentam um relato de experiéncias a respeito do processo
de elaboracdo e desenvolvimento do evento de Comemoracdo dos 10 anos
de graduacdo em Quimica do campus Nildpolis, celebrado em 2014, e de
outras acdes de extensdo correlatas, como a realizacdo da | Jornada de
Quimica (JQUIM), a elaboracdo do portfélio “Do Tecndlogo ao Bacharelado
em Quimica - IFRJ campus Nilépolis. 10 Anos de Histéria™ e a oferta do curso de
extensdo sobre Cosméticos Faciais. As acdes descritas, de carater memorial,
pretendem contribuir para a reafirmacdo do éxito passado, presente e futuro
dos cursos de nivel superior em Quimica.

Por fim, o Ultimo capitulo “Entre os desafios e as possibilidades do
‘fazer extensionista’. Uma andlise dos projetos de extensdo do IFRJ — campus
Nilépolis”, de Giselle Carino Lage, Anderson Albérico Ferreira e Karen de Abreu
Souza, tem por objetivo refletir sobre os desafios e as possibilidades do “fazer
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extensionista” a partir da andlise dos projetos de extensdo apoiados pela
Coordenacdo de Extensdo (CoEx) e pela Direcdo Geral do IFRJ - campus
Nilépolis no periodo de 2014 a 2019.

Partindo de uma concepcdo de extensdo, enquanto processo
educativo, cultural e cientifico que busca arficular o ensino e a pesquisa de
forma indissociavel, viabilizando a relacdo integradora e transformadora
entre o IFRJ e a sociedade; os autores do Ultimo capitulo problematizam as
representacdes sociais presentes nos projetos de extensdo bem como tracam
perfis dos projetos analisados. Os autores acreditam que esta proposta pode
contribuir para uma reflexdo ampliada junto d comunidade académica
a respeito das concepcdes de extensdo bem como pode impactar na
formulacdo de politicas publicas direcionadas a formacdo e a capacitacdo de
docentes, técnicos administrativos e educacionais, discentes e comunidade
externa no dmbito da extensdo.

Para terminar, aproveitamos para agradecer a colaboracdo dos
membros convidados para compor a Comissdo Cientifica, formada por Julio
Page de Castro (DIPROEXT), Ludmila Nogueira da Silva (CoEx/IFRJ — campus
Mesquita), Michelle de Oliveira Abrado (CoEx/ IFRJ — campus Niterdi), Patricia
Maneschy Duarte da Costa (IFRJ — campus Nildpolis), além da propria
organizadora da obra, pela leitura critica, comprometida e cuidadosa e pelos
comentarios enriquecedores, que contribuiram para a composicdo da versdo
final dos manuscritos.

Agradecemos fambém aos produtores editoriais e artisticos da Meus
Ritmos Editora pela parceria firmada e por todo o suporte oferecido durante o
processo de elaboracdo e editoracdo desta edicdo.

Por fim, agradecemos a todas e todos que prontamente aceitaram
o desafio de refletir e compartiihar conosco suas proprias experiéncias
extensionistas em pleno periodo de pandemia de COVID-19, no qual fivemos
que nos arficular a distGnecia. Sendo assim, desejamos que a leitura destes
capitulos possa trazer uma brisa de esperanca para aqueles que acreditam
e apostam na extensdo como caminho para a inferacdo dialdégica entre os
saberes académicos e populares e para a transformacdo do cotidiano de
nossas praticas e vivéncias educacionais.

Rio de Janeiro, 03 de marco de 2021.
Giselle Carino Lage
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Infroducao

Este artigo apresenta o relato de experiéncias dos licenciandos em
Matemdtica do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio
de Janeiro (IFRJ) — campus Nildpolis, a partir do projeto de extensdo Nucleo
de Prdticas de Educacdo Matemdtica Cidadd (NUPEMCI).

O projeto foi desenvolvido no periodo de agosto de 2018 a junho de
2019 com apoio da Coordenacdo de Extensdo, tendo sido aprovado no
edital interno n° 03/2018 de fomento a projetos de extensdo, contou com
a participacdo de licenciandos em Matemdtica e docentes das dreas de
Matemdtica e de Gestdo.

A motivacdo para elaboracdo do projeto surgiu a partir de uma
demanda do grupo de estudantes do sexto periodo do Curso de Manutencdo
e Suporte em Informdtica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), que buscavam reforcar o conhecimento em Matemdtica a fim de
participarem do Exame Nacional do Ensino Médio e alcancarem pontuacdo
para o ingresso em universidades publicas, além de compreender e mobilizar
os conteludos matemdticos em situacoes que fizessem parte de sua vivéncia
NO CUrso.

Pensar em uma prdtica que dé conta do desenvolvimento de saberes
para o entendimento da Matemdtica e de outros campos do conhecimento
corrobora o que é proposto por Fonseca (2005, p. 37):

[...] se nGo forem pensadas medidas de adequacdo e de acdo
pedagodgica: o ensino da matemdtica poderd contribuir para um
novo episddio de evasdo da escola, na medida em que ndo consegue
oferecer aos alunos e as alunas da EJA, razdes ou motivacdo para
nela permanecer e reproduzir férmulas de discriminacdo etdria,
cultural ou social para justificar insucessos dos processos de ensino
aprendizagem.

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) trabalhadores
devemos considerar as experiéncias de vida e do mundo do trabalho que
esses sujeitos frazem para o contexto da sala de aula, pois sdo individuos que
“[...] carregam ftrajetoérias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetorias
de negacdo dos direitos mais bdsicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a
moradia, ao trabalho e & sobrevivéncia.” (ARROYO, 2005, p. 14).

Portanto, pensar na Matemdtica como aliada para atender a formacdo
desses individuos € algo desafiador, mas, ao mesmo tempo, forca a repensar
as praticas pedagdgicas por meio de metodologias que possibilitem a
construcdo de saberes cuja origem seja o contexto social dos sujeitos da EJA
e que promovam outros saberes capazes de contribuir para o enfrentamento

dos desafios que se impoem cotidianamente.

15



Ao relacionar o senso comum e o saber cientifico, o docente deve se
valer de prdticas que considerem o aspecto técnico adicionado ao contexto,
as praticas sociais, aos instrumentos que potencializem o aprendizado e a
comunicacdo. Assim, Brun (1996, p. 38) afirma que:

O ftrabalho intelectual do estudante deve ser, por momentos,
compardvel a esta atividade cientifica. Saber matemdtica ndo é
apenas aprender definicdoes e teoremas, a fim de reconhecer as
ocasides em que eles podem ser ulilizados e aplicados; sabemos
perfeitamente que fazer matemdtica implica resolver problemas.
Nd&o se faz matemdtica simplesmente resolvendo problemas, mas por
vezes esquece-se gue resolver problemas € apenas uma parte do
trabalho; encontrar boas questdes € tdo importante como encontrar
solucdes para ela.

Nesse sentido, Brun (1996) adianta uma reflexdo sobre como atuar de forma
diddtica com os estudantes e que serve como um elemento para a formacdo
do futuro professor ao rever as suas prdticas sociais, tfornando-as ativas.

Durante a formacdo inicial e continuada do professor de Matematica,
a experiéncia com diferentes metodologias no ensino de Matemdatica torna-
se ferramenta incremental para levar o estudante a compreender o mundo
e a enfrentar os desafios da sociedade atual. A respeito disso, Novoa (1992,
p. 25) pontua que “[...] a formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas a partir de um frabalho de
reflexividade critica sobre as prdticas e de (re)construcdo permanente de
uma identfidade pessoal.”

Acerca da formacdo do educador para EJA, Ventura (2012) aponta a
necessidade de os cursos de formacdo inicial de professores trazerem para o
debate questoes relativas ao trabalho docente na EJA, quem sGo esses sujeitos
e 0s aspectos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, de modo
a ndo deixar de lado as especificidades dessa modalidade de ensino.

Sendo assim, envolver licenciandos em projetos de extensdo conftribui
para a formacdo de um professor reflexivo d medida que os aproxima da
realidade na qual vao atuar e os leva a pensar sobre outras possibilidades de
construcdo de conhecimento no espaco escolar, em uma perspectiva de
promocdo da igualdade de direitos na sociedade brasileira.

Além de atender aos estudantes da EJA, o projeto em questdo
ultrapassou os muros do IFRJ e acolheu estudantes darede pUblica do entorno.
Dessa forma, o projeto buscou oferecer ambientes de aprendizagem
com diferentes metodologias e praticas educativas que dessem significado &
Matemdatica escolar.

Para atuar em espacos, niveis de escolaridade e anseios distintos,
0s objetivos do projeto foram elaborados com um desenho que pudesse
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contemplar esses aspectos. Assim, o objetivo geral do projeto foi oferecer
oportunidades para nova metodologia de ensino- aprendizagem no
contexto da formacdo inicial em Matemdatica, com praticas educativas que
relacionassem a Matematica escolar com a Matemdatica do cotidiano. J& os
objetivos especificos foram: (1) despertar, no licenciando em Matemdtica,
o interesse por projetos sociais; (2) reunir grupos de interessados em estudar
Matemdatica; (3) reforcar a triade ensino, pesquisa e extensdo do IFRJ; (4)
estimular os estudantes a pensarem a Matematica a partir das realidades/
coftidiano; (5) ofereceraosalunosdasescolas publicasdo entornoum ambiente
em que se despertasse o prazer de descobrir e aprofundar conhecimentos
que lhes possibilite avancar em estudos posteriores.

Aliado ao que é proposto nos Par@metros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), na Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017), nos Par@metros
Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2002) e
nos resultados de pesquisas na drea de Educacdo Matematica, foi possivel
pensaras acoes propostas de modo a atender as expectativas dos estudantes.

O projeto foi desenvolvido por meio de encontros presenciais com os
grupos de estudantes da EJA do IFRJ e dos alunos do nono ano do ensino
fundamental de um colégio estadual localizado em um municipio da Baixada
Fluminense. Cada grupo foi atendido em seu respectivo espaco escolar a
partir do segundo semestre de 2018.

A estrutura do artigo foi organizada de modo a iniciar com uma breve
apresentacdo da construcdo do projeto, o relato de experiéncia nos dois
espacos, os desdobramentos das acdes executadas e as consideracdes dos
bolsistas acerca das atividades propostas.

A construgao do projeto

O projeto foi realizado no campus Nildpolis do IFRJ no periodo de agosto
anovembro de 2018, contando com a participacdo de docentes das dreas de
Matemdadtica e de Gestdo, além de dois licenciandos bolsistas em Matemdatica
do instituto. A Coordenacdo de Extensdo prestou todo o apoio para a
realizacdo divulgando as acdes, que ocorreram por meio das visitas realizadas
pelos bolsistas as salas das turmas de EJA e s unidades escolares do entorno.

Os licenciandos foram selecionados a partir da convocacdo para
enfrevista, com oferta de duas vagas de monitores do projeto. Como requisitos,
deveriam possuir matricula ativa, ter finalizado o quinto periodo e querer atuar
junto aos estudantes da EJA. Apds a selecdo, realizamos um acolhimento com
os bolsistas, explicando as praticas planejadas para a realizagdo do projeto.
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Os licenciandos bolsistas visitaram as turmas da EJA e apresentaram o
projeto, solicitando que os procurassem para preenchimento de um cadastro
a fim de organizarem os recursos fisicos e materiais para a realizacdo do
projeto (sala de aula, material impresso e fecnoldgico).

Os estudantes do curso de Manutencdo e Suporte em Informdtica
preencheram o cadastro com dados pessoais, apontando interesse pelo
projeto e suas expectativas, o que resultou na elaboracdo do material e na
decisdo a respeito dos procedimentos, refletindo sobre a concepcdo e a
abordagem das praticas pedagogicas. As turmas da escola estadual foram
selecionadas de acordo com a disponibilidade de hordrio dos estudantes e
do professor regente da turma.

As atividades propostas aos dois grupos participantes partiram da
premissa de que “[..] ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo.” (FREIRE,
2003, p.47).Desse modo, buscamos adotar estratégias de ensino que suprissem
as necessidades dos participantes e que auxiliassem no entendimento dos
conceitos propostos.

Os encontros com os estudantes da EJA foram realizados no campus
Nilépolis do IFRJ, ocorrendo aos sdbados no periodo da manhd, com duracdo
de quatro horas e intervalo de 20 minutos. J& os encontros com as turmas de
fora do IFRJ aconteceram as tercas-feiras nos periodos da manhd e da tarde,
com uma carga hordria de duas horas em cada turno.

Sendo assim, o relato foi construido de modo a apresentar como
ocorreram os encontros com os estudantes da EJA e das escolas do enforno.

Um encontro com a EJA: possibilidades e aprendizagem

Os estudantes da EJA sGo os protagonistas desse projeto, pois, ao nos
provocar e impulsionar para criar algo que, supostamente, atendesse a suas
expectativas quanto ao ensino e a aprendizagem de Matemdtica, o projeto
foi iniciado. Fomos para a linha de frente a fim de compreender quem sdo
esses sujeitos e como poderiamos atender s demandas direcionadas para o
NOSSO grupo.

As conversas ocorridas durante o intervalo nos possibilitou conhecer mais
de perto as realidades dos estudantes. Descobrimos muitos aspectos, dentre
eles, o fato de que a hora do café (lanche em conjunto) € o momento mais
real para eles, pois se sentem pertencentes ao grupo. Portanto, aproveitd-lo
como estratégia de aproximacdo propiciou ao projeto reflexdes a respeito
de prdticas docentes e pedagdgicas que possibilitasse interagir mais com os
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estudantes, em especial, os da EJA. Alem disso, esse momento revelou muitas
crencas, experiéncias e saberes, um dos quais relatamos a seguir.

Didlogo: estratégia de aproximagao

Nos encontros iniciais, explicamos aos estudantes o propdsito do projeto
e reforcamos a possibilidade de auxiliar nas metas académicas. Ouvimos os
relatos de como eles gostariom que aborddssemos os assuntos, bem como
0 que poderiam nos dizer a respeito de suas relacdes com a Matemdtica.
Alguns relatos possibilitaram pensar em temas indutores para a construcdo
das metodologias e materiais.

Apresentamos um conjunto de questdoes referentes a conceitos dos anos
finais do ensino fundamental e observamos que isso nos ajudaria a escolher
a metodologia adequada para responder as expectativas e a selecdo de
material e linguagem Matemdatica apropriada conforme o conhecimento do
grupo, seja o do senso comum, seja o cientifico.

O didlogo ajudou a pensar propostas de metodologias e praticas que
resultassem na aprendizagem dos estudantes de modo que, ampliando a
escuta, possibilitasse percorrer praticas pedagdgicas que envolvessem a
interacdo e a construcdo de confianca.

Ao entregar as atividades, percebemos a dificuldade em compreender
os conteldos matematicos por parte de alguns dos estudantes da EJA. Os
demais estudantes, por sua vez, reagiram com atitudes mais proativas, com
inferesse pelos conteudos e sem demonstracdo de resisténcia.

Comeca, assim, a nossa jornada como futuros professores em entender
de onde falam os nossos estudantes. Compreender o que sabem e como
sabem nos moveu a criar materiqis e prdaticas que contribuissem para o
desempenho e o alcance de novos saberes, pois esse contato denota, para
o professor, um olhar para as especificidades da EJA e, com isso, buscar
estratégias que incluam todos (as) no processo de aprendizagem.

As respostas aos materiqis produzidos permitiram observar os reais
conhecimentos e como operam esses saberes no cofidiano, tendo em vista
que, durante a atividade de reconhecimento de saberes, percebemos dois
grupos: um que consegue mobilizar os saberes com mais facilidade e outro que
apresentava muita dificuldade. Apontamos que os alunos do ensino regular
demonstravam dificuldades, porém ndo foram identificadas resisténcias ao
processo e ao conteudo.

As questdes que resulfavam em maior dificuldade relacionavam-se &
interpretacdo de situacoes-problema que envolviam conceitos matematicos

19



tais como: proporcionalidade, grandezas e medidas, além dos problemas
abrangendo ilustracdes como graficos e tabelas. Essa realidade nos levou a
alguns questionamentos, a saber: Qual € a dificuldade? Qual € a parte que
apresenta menor compreensdo? O enunciado estava confuso? A linguagem
(palavras desconhecidas) ndo se aproximava da realidade deles (as) 2

A partir da percepcdo dessa realidade, organizamos os encontros de
modo que os estudantesrecebessem um materialimpresso contendo algumas
questoes de edicdes anteriores do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
mas que estivessem relacionadas a cada um dos temas definidos para os
encontros conforme pode ser observado no Quadro 1. Os jogos fizeram
parte do conjunto de atividades propostas e os femas remetem ao que esta
proposto na Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017).

Quadro 1 - ConteUdos frabalhados nos encontros do NUPEMCI

Modulo 1: Recordando conjunfos hnumericos e operacoes
Modulo 2: Tratamento da Informacdo e Nocodes de Estatistica
Modulo 3: Proporcionalidade

Modulo 4: Raciocinio Combinatdério e Probabilidade

Modulo 5: Grandezas e medidas

Modulo 6: Cdlculo Algébrico

Fonte: Elaboracdo prépria (2018).

Destacou-se a necessidade de retomada de conceitos que
fundamentam a construcdo do conhecimento, o que resulfou no uso
de estratégias diversificadas, fazendo com que, a cada encontro, os
estudantes se sentissem mais seguros para falar sobre suas experiéncias com
a Matemdtica escolar. Esse aspecto providenciou a organizacdo de subsidios
para o desenvolvimento de habilidades em Matemdatica, a fim de capacitar
os alunos a enfrentarem os desafios que o cotfidiano impde, bem como a
terem elevacdo na escolaridade e a ocupar espacos ndo imaginados por
esses alunos.

Ao longo dos encontros, foi possivel perceber que a organizacdo dos
temas a serem trabalhados demandava o uso de estratégias que ndo seguissem
a abordagem tradicional de conceitos. Desse modo, serdo apresentadas
algumas das atividades desenvolvidas com os participantes do projeto.

A Matemdtica no cotidiano: estratégias para resolver e interpretar
problemas

Resolver problemas faz parte do nosso cofidiano. Em algumas
ocasidoes, enconframos problemas que demandam conceitos e aplicacoes
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gue envolvem a Matematica. Sendo assim, nosso interesse reside em como
associar problemas do cotidiano com o que € esperado para o aprendizado
dos estudantes, pois “[...] conhecimento matemdtico ganha significado
quando os alunos tém situacdes desafiadoras para resolver e trabalham para
desenvolver estratégias de resolucdo.” (BRASIL, 1998, p. 39).

Ao trazer questdes que implicamresolucdo de problemas, os estudantes,
em grande parte, se sentiram confusos em relacdo ao enunciado, revelando
dificuldade em trabalhar com esse tipo de atividade, principalmente, pelo
medo de errar, nGo conseguir responder a expectativa do grupo e, em
especial, do docente.

Diante disso, percebemos que esse obstdculo ndo finha relacdo
direta com o tema que estdvamos abordando e, sim, com a dificuldade
de ler e interpretar os problemas matematicos. Relatos como “S&o muitas
informacdes” (estudante 1), “Ndo consigo entender ao certo o que eu
preciso fazer” (estudante 2) e “Ndo sei por onde comecar” (estudante 3)
nos motivaram a desenvolver uma atividade que explorasse a resolucdo e a
interpretacdo de problemas.

As etapas de resolucdo de problemas propostas por Polya (1978), que
consistem em compreender o problema, estabelecer um plano, executar o
plano e examinar a solucdo obtida, foram aplicadas tanto nas abordagens
que traziom as experiéncias do cofidiano quanto nas que envolviam
conceitos matematicos.

Apresentamos problemas sobre assuntos comuns aos estudantes, nos
quais eles conseguissem enconfrar solucdes ligadas as praticas pessoais.
Observando as estratégias ftomadas pelos proprios alunos e as suas respostas,
destacamos as etapas que eles utilizaram intuitivamente, relacionando-as
com 0s passos necessArios para resolver um problema da Matemdatica.

Com relacdo aos problemas que envolviam assuntos da Matematica,
os estudantes os encararam com objetivo e seguranca, focando nas etapas
necessarias e sem perder as informacdes descritas nos enunciados. Baseados
em uma estratégia bem definida, eles conseguiram mobilizar os saberes para
resolver os problemas propostos. Contudo, notamos algumas dificuldades, pois
muitos tinham medo de errar e ficavam quietos, mesmo sabendo a resposta,
por vergonha. Assim, a fodo o momento, buscamos o didlogo, mostrando que
o erro faz parte do processo de aprendizagem.

Desse modo, essa atividade destacou a relacdo direta, identificando
dificuldades e tracando um plano de acdo para superar as adversidades. Ao
lidar com a nova experiéncia de lecionar, foi possivel perceber que, durante
a vivéncia em sala de aula, situacdes inesperadas ocorrerdo €, com isso, O
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professor precisard estar atento as especificidades de cada estudante.

Ao observar o projeto dentfro da perspectiva da Educacdo Matematica,
percebe-se que a abordagem de conhecimentos tedricos aliados ao contexto
social do estudante € uma pratica que pode facilitar na compreensdo da
Matemdatica enquanto disciplina. Logo, entendemos que, para a EJA, €
preciso que a Matematica seja concebida “[...] em uma perspectiva dindmica
dialogal entre os saberes de todos os atores envolvidos no processo.” (DE
VARGAS; FANTINATO, 2011, p. 925). Nesse sentido, os conhecimentos inerentes
a esses estudantes, consfruidos no espaco exterior a escola, também sdo
importantes e podem ajudd-los na compreensdo de novos conhecimentos
em sala de aula.

Inserimos ©s conceitos respeitando os alunos e suas trajetorias,
compreendendo a necessidade de ajustar a abordagem para melhor
assisti-los, de modo que tivessem uma participacdo ativa no processo. Essa
estratégia mostrou o quanto a percepcdo da realidade escolar por parte do
professor favorece o desenvolvimento de saberes experienciais e de saberes
da formacado profissional, conforme proposto por Tardif (2002).

Supostamente, o contato com o cotidiano escolar possibilita um melhor
entendimento a respeito dos conhecimentos necessarios ao professor, que
devem ser mobilizados em sua prdtica docente. A partir dessa constatacdo,
observou-se que “[...] a vivéncia em sala de aula e a interacdo com os
estudantes revelaram que o plano de aula a ser definido nGo poderia ser
imutavel e que se faz necessario pensar na realidade de cada estudante que
se propds a participar do projeto.” (licenciando 1).

O grupo de estudantes da EJA que participou do projeto, na sua maioria
composto inicialmente por 10 mulheres na faixa etdria de 43 a 65 anos e 7
homens com idade entre 23 e 71 anos.

No que se refere a frequéncia dos participantes, houve alteracoes, ja
que tivemos um quantitativo mensal que variou ao longo dos meses, sendo
de 17 alunos em agosto, 18 em setembro, 9 em outubro e 5 em novembro.
Acreditamos que essa oscilacdo no quantitativo de participantes deve-se ao
fato de que o final do ano se aproximava, e possivelmente, alguns estudantes
precisavam evadir devido as oportunidades de trabalho tempordrio que
surgem nessa epoca.

A realidade apresentada foi objeto de reflexdo de um dos licenciandos
ao dizer que "[...] essas saidas me fizeram perceber as necessidades e 0s
contextos que um adulto passa, gerando em mim o entendimento acerca
da importancia das acdes desenvolvidas no projeto para essas pessoas.”
(licenciando 1).
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Como resultado do projeto, duas estudantes da EJA foram aprovadas
em cursos de graduacdo, uma na licenciatura em Matematica e outra no
curso de Gestdo da Producdo Industrial, ambas do IFRJ. Além disso, um dos
alunos que solicitaram ajuda para ingressar no ensino méedio do Instituto
Federal foi aprovado no processo selefivo, o que levou a direcdo da escola
estadual onde esse estudante estava matriculado, localizada em Nilopolis, a
nos convidar para a realizacdo do projeto com um grupo de estudantes do
nono ano do ensino fundamental.

Encontro com o nono ano de uma escola estadual: experiéncia com
jogos

Ao chegar d escola, encontramos os grupos organizados pela direcdo,
com a autorizacdo prévia dos responsdaveis, para participacdo no projeto,
que aconteceria as tercas- feiras no contraturno. Havia dois grupos, sendo o
grupo A (turno da manhd) composto por, aproximadamente, 11 estudantes
na faixa etdria de 14 a 15 anos, e o grupo B (turno da tarde) composto por
uma média de 11 estudantes com idade de 16 a 17 anos.

A partir do perfil dos grupos, escolhemos a metodologia de jogos para
desenvolver os assuntos matemdticos. Os jogos se caracterizam como um
recurso que pode auxiliar na aprendizagem da Matemdatica porque, segundo
os ParGmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 46), “[...] favorecem a
criatividade na elaboracdo de estratégias de resolucdo e busca de solucdes”,
alémde “[...] possibilitara construcdo de uma afitude positiva perante os erros.”
Sendo assim, acreditamos que a escolha dessa metodologia contribuiu para
uma representacdo positiva da Matematica, visto que alguns dos estudantes
demonstravam dificuldades ao longo das atividades.

A seguir, apresentamos uma das atividades frabalhadas com os
estudantes do nono ano, a probabilidade.

Jogando com a probabilidade

Um dos assuntos que desenvolvemos foi a unidade temdtica de
probabilidade, pois tinhamos como objetivo atender a uma das habilidades
propostas pela Base Nacional Comum Curricular, que era reconhecer, em
experimentos aleatdrios, eventos independentes e dependentes e calcular
a probabilidade de sua ocorréncia nos dois casos. Para isso, escolhemos um
jogo de tabuleiro como apoio para abordar o assunto.

Por meio do jogo, o estudante poderia compreender alguns conceitos
de probabilidade que é um tépico dentro da Matemdatica.
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O desenvolvimento do jogo e suas regras

O jogo era constituido de um tabuleiro em que havia figuras de botdes
em dupla, de diversas cores, € uma caixa com perguntas. O estudante
deveria jogar um dado de seis lados e, de acordo com o valor da face que
caisse, andaria com o pino pela mesma quantidade de casas do tabuleiro. No
tabuleiro, havia casas normais e especiais. Nas casas normais, havia apenas
o nUmero daquela casa, e uma vez que o pino do aluno caisse nela, nada
aconteceria; ele esperaria a sua vez e jogaria novamente quando fosse o
momento. Nas casas especiais, poderia haver casas charadas, casas do azar
ou casas da sorte.

Na casa charada, havia um ponto de interrogacdo. Se o pino caisse
nessa casa, o aluno era convidado a firar uma carta da caixa de pergunta; se
respondesse errado, receberia a penalidade de ficar uma rodada sem jogar;
se respondesse certo, seguiria naturalmente o jogo, esperando sua vez de
jogar. Na casa do azar, deveria andar para trds pela quantidade de casas
descritas nesta casa (por exemplo, poderia aparecer a descricdo “volte 2
casas”). J& na casa da sorte, avancaria a quantidade de casas que estivesse
descrita (por exemplo, “avance uma casa”), como ilustrado na Figura 1.

Figura 1 - Jogo usado como apoio para desenvolver a atividade de
probabilidade

Fonte: Elaboracdo prépria (2019).

As cartas da caixa de pergunta eram embaralhadas e continham
perguntas que envolviam conceitos de probabilidade. Algumas das perguntas
abrangiam todas as casas que possuiam botdes, ou seja, todo o espaco
amostral ali presente. Outras perguntas envolviom apenas algumas das casas
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como espaco amostral, isto €, esse espaco era reduzido. Dessa forma, os
alunos frabalhavam a probabilidade simples e a probabilidade condicional,
observando a aplicacdo de diferentes conceitos de probabilidades e o
impacto que diversos tipos de probabilidades tém sobre um mesmo conjunto
de dados. Para que os alunos ndo ficassem receosos em responder as
perguntas, o lider tfinha a liberdade de consultar seu grupo para que, juntos,
encontrassem a resposta correta.

Figura 2 - Modelo das cartas do jogo de probabilidade

Fonte: Elaboracdo prépria (2019).

Ao longo do jogo, chamou-nos a atencdo o modo como os alunos
perceberam o tema, pois probabilidade € uma unidade temdtica da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que costuma ser recebido com
dificuldade quando apresentada na Educacdo Bdsica, o que, certamente,
ocorre devido ao tipo de abordagem que costuma ser utilizado para
apresentaresse conceito, que temserestringido a aplicacdo de uma férmula
na resolucdo de exercicios padrdo, sem que o aluno tenha o entendimento
daimportéancia da probabilidade na resolucdo de problemas de diferentes
dreas do conhecimento.

O jogo trouxe significado aos conceitos que os estudantes julgavam
ser complexos, pois, No que diz respeito ao estudo de probabilidade na
educacdo bdsica, os Par@metros Curriculares Nacionais (1998) indicam que
“[...] as nocdes de acaso e incerteza, que se manifestam infuitivamente,
podem ser exploradas na escola, em situacdes nas quais o aluno realiza
experimentos e observa eventos.” (BRASIL, 1998, p. 54).

Assim como o estudo de infroducdo 4 probabilidade, durante os
enconftros, abordamos outros assuntos da Matemdatica, como equacgdo do
1° grau e medidas, por meio do uso de jogos, trabalhando os conceitos
de forma IUdica e colaborativa, o que possibilitou aos licenciandos terem
contato com a realidade da sala de aula e, dessa forma, irem construindo
suas idenfidades enquanto futuros professores. A figura 3 ilustra um
momento da aplicacdo de jogos durante a aprendizagem do conceito
de probabilidade.
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Figura 3 — Aprendendo Matemdtica através de jogos

¥ - 3

Fonte: Elaboracdo prépria (2019).

No nosso Ultimo dia de encontro, organizamos um café da manhd para
confraternizar e nos despedir. Os alunos se mostraram bem tristes com o final
das aulas, e um deles afirmou que “[...] aguela aula era diferente, pois era
legal e ele conseguia entender.” (estudante 4), um segundo destacou que
“[...] nGo pareciamos professores de Matemdtica, pois explicGvamos tudo de
forma tGo simples.” (estudante 5), e ainda, outros dois relataram: “As aulas
foram bem produtivas e nos ajudaram a trabalhar em equipe com Nossos
colegas. Os jogos foram divertidos e nos ajudaram a aprender com métodos
divertidos.” (estudante 1);

Eu aprendi muito aqui. Aqui eu consegui entender a matéria que na
salaeu estudo combastante dificuldade. Os professores sdo bemlegais
e ensinam muito bem. As aulas foram bem divertidas e din@micas e
eu vou sentir bastante falta das aulas e principalmente da professora
(falou 0o nome da licencianda bolsista). Espero vé-la novamente para
poder tirar minhas duvidas de matemdtica. (estudante 2).
Observando o relato dos estudantes, percebemos que o uso do jogo
auxiliou na forma como eles se relacionavam com a Matemdatica na medida

em que tinham um papel ativo nas atividades.

Compartilhando experiéncias

O projeto de extensdo NUPEMCI, além das atividades realizadas no
espaco escolar, também se pronunciou em espacos académicos com
producdoesde artigos, resumose comunicagcdes oraisem congressos, semindrios,
encontros e anais. Ao compartilhar nossas narrativas a respeito da relacdo de
um projeto de extensdo com a formag¢do docente, submetemos trabalhos
para serem apresentados em eventos que se ocupam do desenvolvimento e
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do planejamento de prdaticas pedagdgicas para a EJA e para a educacdo
bdsica no que se refere ao ensino de Matematica.

No ano de 2019, apresentamos os trabalhos “Nucleo de Prdticas de
Educacdo Matemdatica Cidadd — NUPEMCI” e “O encontro da EJA com a
licenciatura em Matematica — uma experiéncia exitosa” no 3° Semindrio do
Laboratdrio de Investigacdo, Ensino e Extensdo em Educacdo de Jovens e
Adultos na Faculdade de Educacdo da UFRJ, que ocorreu no periodo de 23
a 25 de maio. No mesmo ano, conforme a figura 4, apresentamos o frabalho
“Formacdo docente: uma experiéncia a partir de um projeto de extensdo na
Baixada Fluminense — RJ"” no Xlll Encontro Nacional de Educacdo Matemdtica
(ENEM), realizado de 14 a 17 de julho, na Arena Pantanal- Cuiabd no estado de
Mato Grosso. A figura 4 retrata um momento da participacdo dos licenciandos,
no Xl ENEM, em que apresentaram as atividades realizadas durante o projeto.

Figura 4 - Participacdo dos licenciandos no Xlll ENEM

Fonte: Elaboracdo prépria (2019).

Ao reforcar o carater extensionista, o projeto de extensdo propiciou o
aprendizado de docentesem formacdoinicial e continuada. Aléem de repensar
as prdticas pedagogicas, as estratégias de ensino foram, conjuntamente,
elaboradas e implementadas, com destaque para a atuacdo protagonizada
pelos licenciandos, que demonstraram atitudes positivas ao se defrontarem
com perfisdistintos de estudantes, assimcomo comaslimitacdes e possibilidades
de recursos, o que, certamente, enfrentardo em suas futuras trajetodrias.

Consideracgoes finais

Durante a realizacdo do projeto, comprometemo-nos em responder
aos objetivos propostos. Nesse sentido, consideramos que todos foram
realizados de forma exitosa. Os futuros professores e professoras de
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Matemdtica, na sua formacdo inicial, projetaram um real interesse por
projetos sociais. Inclusive, um dos bolsistas, retornou ao projeto, como egresso
e voluntdrio, apos sua formacado.

Quanto a reunido de grupos de interessados em estudar Matemdtica,
ampliamos a discussdo com novos projetos e obtivemos a inclusGdo de
professores de oufros campi e de estudantes de dreas distintas de formacdo
e nivel de ensino. Como resultado dos encontros, oficinas e grupos de estudo,
algunstrabalhos, como artigos, resumos, comunicag¢oes orais, foram aprovados
em eventos cientificos, o que contribuiu para difusdo e compartiihamento de
experiéncias e saberes. A partir de um projeto de extensdo, fomos convidados
a participar de um grupo de pesquisa.

As demonstracdoes de conquista, por meio do rompimento da crenca
de que a Matematica ndo é para fodo mundo, fortalecem a iniciativa de
elevar os projetos de extensdo, que envolvem, cada vez mais, a comunidade
do entorno do IFRJ. Foi possivel perceber que uma prdtica de ensino que
dialogue com a realidade dos estudantes incentiva a construcdo de saberes
que contribuirdo para uma formacdo cidadad, critica e com elevacdo da
escolaridade. Para os licenciandos, lidar com esses estudantes e com suas
realidades € uma afividade que gera aprendizados.

Por meio de edital inferno, do campus Nilopolis, foi proposta uma nova
edicdo referente ao periodo 2019-2020 denominada NUcleo de Praticas em
Educacdo Matemdtica Cidadad: construindo saberes na Educacdo de Jovens
e Adultos, a qual teve por objetivo conftribuir para o letramento matematico
dos estudantes da EJA do curso de Manutencdo e Suporte em Informdatica do
IFRJ — campus Nilépolis e dos alunos oriundos de escolas publicas do entorno
do campus, de modo que os estudantes vivenciassem a Matematica de forma
significativa, por meio de metodologias que estimulassem sua participacdo
ativa. Entretanto, devido a pandemia de covid-19, o projeto citado passou
por reformulacdes e ocorre de forma virtual, com oficinas, participacdo em
grupos de estudos e eventos.

Sendo assim, acreditamos que a vivéncia no projeto de extensdo
possibilitou aos futuros docentes de Matematica refletir sobre sua pratica numa
perspectiva voltada para um ensino que ofereca aprendizagem democratica
para todos os estudantes.
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autorrepresentacdo junto G
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Infroducao

Qualqguer oportunidade a gente agarra com garra,
simplicidade ndo € marra, outra ndo existird

E chocolate e caneta, finaliza com gol de letra
Essa é a diferenca entre os daqui e os de 4.

aqui o certo é o certo e sempre foi dessa forma
tem gente que ndo conforma que esse € 0 nosso ambiente
o0 bonde que burla o sistema nunca segue a norma
a juventude da favela é a sobrevivente

[Cotidiano violento, veneno 100%]

[Baixada Fluminense]

[Cotidiano violento, veneno 100%]

[Tenho certeza ja ouviu falar sobre a Baixada]
(DUDU DE MORRO AGUDO, 2018)

Deixa a Periferia Falar: a frase infrodutéria que nomeou este projeto
de extensdo, este imperativo que brinca com o nome daquela que foi
considerada a primeira agremiacdo brasileira de samba', teve a pretensdo
de nos provocar um questionamento sobre o quanto ja foi dito em nome das
‘periferias brasileiras’, o quanto jd foi pensado sobre estas periferias e o quanto
ainda precisamos ouvir sobre as/os que jovens moradoras(es) desses territorios
tém a dizer sobre os seus locais de moradia e as culturas produzidas nesses
espacos. Neste sentfido, este projeto de extensdo utilizou como metodologia
a conversa e a narrativa (verbal ou imagética) que possibilitaram as jovens e
0s jovens apresentarem as suas significacdes e os seus conhecimentos sobre
as producdes culturais locais, as relacdes de poder entre jovens e os poderes
disciplinares constituidos, especialmente no que diz respeito a femas como
democracia, liberdade e cotidiano.

Vinculado ao grupo de pesquisa “Observatoério Indisciplinar de Fazeres
Culturais e Letramentos—QiCult”, sediado no Instituto Federal do Rio de Janeiro/
campus Nilopolis e ao grupo de ensino e pesquisa sobre *Juventudes, InfGncias
e Coftidianos” (JICs), da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
Fluminense (UFF), este projeto buscou, portanto, analisar as significacdes de
poder para jovens que produzem cultura, arte e resisténcia em Morro Agudo
(Nova Iguacu) —uma das localidades da Baixada Fluminense considerada por
muitos da midia corporativa como dreas apenas de caréncia e producdo de
violéncia. A partir de algumas andlises do resultado do projeto, este capitulo

1 Deixa Falar € considerada por muitos estudiosos da histéria do samba como a primeira
Escola de Samba, localizada no bairro do Estdcio, no Rio de Janeiro. Para ver sobre o tema
ver Soihet (1998), entre outras.
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tem o objetivo de apontar em outra direcdo, ou seja, para as poténcias
produzidas nesse territorio.

A equipe do projeto foi composta pelas frés autoras(es) deste capitulo
e por outros membros que fizeram parte do desenvolvimento de todas as
acoes. As bolsistas de extensdo selecionadas em edital inferno n°® 03/2018
organizado pela Coordenacdo de Extensdo (CoEx) do IFRJ/campus Nildpolis,
Jade Bastos e Larissa Costas, ambas graduandas em Producdo Cultural (IFRJ)
e as pesquisadoras voluntdarias, Beatriz Souza (JICs/UFF), Jéssica Helen (UFF),
Julia Gurgel (JICs/UFF) e Thalyne Soares (IFRJ).

Cabe ressaltar, fambém, como o projeto de extensdo foi pensado até
chegarmos em Morro Agudo.

Entre 2007 e 2013, um dos autores deste artigo e uma autorq,
implementaram um sarau de poesia e letframento ndo formal com criancas
do Morro da Providéncia/RJ, chamando o projeto de Sarau Providencial, e
um cineclube no mesmo local (Cineclube Morro da Favela). As atividades
ocorriom no Centro Cultural Casa Amarela, na parte alta do Morro da
Providéncia, no qual foi implementada uma Sala de Leitura e um espaco para
exposicdo fotogrdfica.

Na época, em uma roda de conversa com frés jovens participantes
desses projetos, surgiram diferentes narrativas que evidenciavam o complexo
cofidiano desta comunidade que ia desde participacdes na Festa Literdria
Internacional de Periferias (FLUP) de 2013 falando poesias até participacdo
em producdes audiovisuais No proprio morro. Rico em fensdes e em processos
criativos, o cofidiano das juventudes dessa comunidade desafiava as
teorizacdoes que buscam simplificar as praticas cotidianas da periferia em um
modelo engessado que artficula significados Unicos para expressdes como
territério, violéncia, democracia, poder, enfre outfras. Essa percepcdo nos
aproximou a critica feita por Michel de Certeau (2012) na qual pde do avesso
o olhar académico sobre as praticas cotidianas. O autor buscava pensar as
taticas, as maneiras de uso que ndo se subordinam a modelos sintéticos que
categorizam, rofulam, essencializam e engessam as maneiras de estar no
mundo.

Foi possivel observar, na Casa Amarela, que ao lado do estigma da
violéncia e dos silenciaomentos aos quais os moradores das periferias estdo
submetidos surgiam diversas expressdes culturais no territério que sdo, em sua
maioria, invisibilizadas.

Neste sentido, o projeto “Deixa a periferia falar: rede de conversas e
de autorrepresentacdo junto a jovens do coletivo Enraizados (Nova Iguacu)”
aceitou o desafio proposto pelo dia a dia da Baixada Fluminense e buscou
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complexificar as significacdes e os usos destas expressdes a partir das
narrativas (verbais e/ou imagéticas) produzidas pelos jovens moradores desse
territério tdo marcado pelas narrativas da violéncia e caréncia, na pretensdo
de compreender as praticas politicas cotidianas em seus movimentos. Em
outras palavras, Nos propusemos a buscar compreender como 0s jovens da
Baixada Fluminense encontram significacoes e usos diferenciados para aideia
de democracia, violéncia, liberdade, poder, entre outras, em suas praticas
cofidianas a partir das experiéncias vividas nos convivios das acoes culturais
de cunho de resisténcia. Estas significacdes sdo questdes que precisam ser
discutidas nestes processos, uma vez que se articulaom e se modificam ao
longo dos projetos politicos e por meio de diferentes relacoes.

No processo de extensdo universitaria, o projeto “Deixa a Periferia falar...”
permite a interacdo entre o chamado saber académico e o saber produzido
no ferritdrio pelos jovens agentes culfurais populares de uma comunidade
periférica. Compreendemos estes agentes culturais como praticantes de
cultura a partir da proposta de Michel de Certeau que defende uma ciéncia
social capaz de

rastrear as modalidades especificas de prdticas ‘enunciativas’,
manipulacdes de espacos impostos, taticas relativas a situacoes
particulares abrindo espaco para a possibilidade de analisar o imenso
campo de uma ‘arte de fazer’ diferente dos modelos que reinam (em
principio) de cima para baixo da cultura habilitada pelo ensino (do
superior ao primdrio) e que postulam, todas elas, a constituicdo de
um lugar préprio (um espaco cientifico ou uma pdgina branca para
escrever) (CERTEAU, 1994, p. 86).

Ao produzirmos narrativas a partir do projeto de extensdo, produzimos
conhecimentos que poderdo ser levados para a sala de aula em disciplinas
como “Atividades Culturais” ou “Politicas Culturais” do curso de bacharelado
em Producdo Cultural (IFRJ) ou mesmo na disciplina “Pesquisa e Pratica
Educativa” no curso de licenciatura em Histéria (UFF). A producdo imagética
destaacdo extensionista poderd, também, ser objeto de andlise pelos discentes
dessas disciplinas, assim como a andlise do discurso decorrente das rodas de
conversas. Aintegracdo da triade (Ensino —Pesquisa—Extensdo) com os saberes
cotidianos faz com que o IFRJ e a UFF consigam transpor “os muros da escola”
e, na interacdo, produzir outros saberes. Ainda como produto do projeto, foi
organizado uma exposicdo das fotografias selecionadas e legendadas pelos
proprios jovens que fazem parte do Instituto Enraizados durante a XXIll Semana
da Tecnologia do IFRJ/campus Nilopolis (SEMATEC), em 2019, buscando
garantir uma via de mao dupla entre o instituto e a comunidade.

E relevante informar, também, que este projeto representou uma

continuacdo do projeto de extensdo, também contemplado em edital interno
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da CoEx/campus Nildpolis do IFRJ, “Deixa a escola falar- rede de conversas
e de autorrepresentacdo sobre democracia, liberdade e espacos coletivos”
realizado, em 2017, no Ciep 172 - Nelson Rodrigues —em Nova Iguacu, Baixada
Fluminense e que teve seu processo analisado em Andrade e Guerreiro (2018).
Uma das percepcdes da equipe de extensionistas foi que, ao ser realizado nas
dependéncias do referido Ciep, permitiu uma abertura para a producdo de
outros conhecimentos além dos curriculares, mas também, demonstrou que
alguns discentes ficaram reticentes ou mesmo receosa(o)s em expressarem
suas opinides e debater abertamente alguns temas por estarem no espaco
escolar. Assim, replicar as rodas de conversas e imagens junto a um coletivo
cultural no mesmo bairro do Ciep — no caso no Instituto Enraizados - visou
ampliar o espaco de producdo das imagens para além do muro da escola e,
ao mesmo tempo, buscar minimizar as interferéncias institucionais, mesmo que
subjetivas que julgamos poder ter ocorrido no interior da escola?.

Contextualizando o “Enraizados”

O Instituto Enraizados foi inventado em 1999, em Morro Agudo, bairro
da cidade de Nova Iguacu, no Rio de Janeiro, como uma possibilidade de
conectar jovens pratficantes dos quatro elementos da cultura hip hop (rap,
DJ, break e graffiti) das periferias de todo o Brasil. Hoje € considerado um dos
principais movimentos do hip hop do Rio de Janeiro e por que ndo dizer, do pais.

Surge comoummovimentoinformal, com a participacdo exclusivamente
de jovens artistas e agitadores culturais que pretendiam, através de suas
acoes, chamar a atencdo da populacdo de uma forma geral para as mazelas
produzidas pela desigualdade social e pelo descaso do poder publico com os
bairros de periferia.

Apos 20 anos, o movimento se institucionalizou e milhares de pessoas
atravessaram sua histéria, forjando a forma como o Enraizados atua e é
reconhecido pela sociedade.

Atualmente, com sua sede localizada no centro do bairro Morro Agudo,
o Enraizados funciona como um catalisador de ideias e acdes das diversas
juventudes que se aquilombam no local, por isso conhecido como Quilombo
Enraizados, onde experimentam, aprendem, ensinam e colocam em prdatica
suas ideias.

2 O projeto inicial das rodas de conversas e imagens é de Nivea Andrade e se iniciou ainda em
2016 em uma escola municipal da zona norte do Rio de Janeiro. L& também foi experimentada
pela autora a percepcdo de possiveis amarras “invisiveis” do poder instituido em constante
embate com as producdes de subjetividades dos discentes de escola puUblica que buscam
fugir dos progndsticos hegeménicos sobre os seus futuros.
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Os jovens que chegam no Enraizados, seja para praticas culturais, para
participar de oficinas ou como publico dos eventos, aos poucos vao sendo
acolhidos por outros jovens e se descobrindo dentfro das varias possibilidades
que sdo postas. Inicialmente colaboram em acdes da instituicdo, seja na
manutencdo do espaco ou na producdo dos eventos, participam dos
encontros e formacdes disponibilizadas pela instituicdo e por parceiros,
inferagem na producdo de atividades de outros jovens até que comecam
a liderar seus proprios projetos, e assim reiniciam o ciclo, acolhendo os novos
jovens que chegam.

E comum a realizacdo de parcerias institucionais com a participacdo
dos jovens que orbitam o Quilombo Enraizados, como foi o caso deste projeto
de extensdo proposto em parceria com o IFRJ e a UFF, onde um grupo de
jovens do Instituto Enraizados participou de atividades de rodas de conversa
a partir de fotografias que faziam no préprio bairro.

Por que “Deixa falar”?

Conforme j& foi citado anteriormente, chegamos ao Enraizados a partir
de um percurso que comecou em uma escola publica na zona norte da
cidade do Rio de Janeiro, caminhou até uma escola publica no bairro de
Morro Agudo e, por fim, chegamos ao Instituto Enraizados.

E no caminho percorrido até Morro Agudo, a imagem e a conversa
foram usadas como metodologia que nos permite um processo de producdo
de conhecimento em rede e que ajuda a evitar o que Inés Oliveira (2007)
chamou de “cegueira epistemoldgica”. Partindo de questdes levantadas
por Boaventura de Souza Santos (2003) sobre as dificuldades que temos em
conseguir compreender a diversidade cultural, Oliveira nos diz que a nossa
vis@o sobre o outro muitas vezes € parcial. E assim fambém em relacdo ao que
nos € estranho. Segundo a autora,

Ndo detemos, portanto, os meios para compreender e poder, a partir
dai, crer e ver/ler/ouvir determinadas classificacdes, determinadas
formas de compreender o mundo, determinadas formas de
organizacdo social, determinados valores morais, entre tantas outras
coisas que nos causam espanto e nos imobilizam a capacidade de
raciocinar “friamente”. (OLIVEIRA, 2007, p. 54).

Pensamos que, assim, nds, pesquisadoras e pesquisadores podemos
a0 menos minimizar a incapacidade de, mesmo utilizando todos 0os Nossos
sentidos, apreendermos tudo o que acontece no processo de producdo de
conhecimento.
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Como a nossa pesquisa se insere na perspectiva dos Estudos com os
Cotidianos (ALVES, 2008), percebemo-nos tecendo conhecimentos
através das conversas e nos sentimos desafiados pelas falas dos nossos
interlocutores. Precisdvamos, portanto, reafirmar a potencialidade das
nossas conversas em suas dimensdes politica criadora, em sua poética
politica. (ANDRADE e GUERREIRO, 2018, p. 89)

A opcdo por promover, neste projeto de extensdo, o debate a partir
da producdo de imagens parte do principio de que as imagens pelas
quais estamos cercados permanentemente na sociedade contempordnea
permitem processos de aprendizagem/ensino. Como afirmamos em outro
momento (ANDRADE e GUERREIRO, 2019, p. 79) frata-se de “algumas rodas de
imagens e outras de conversas”.

Comungamos com Manguel nos lembra que:

quando lemos imagens - de qualquer tipo, sejam pintadas, esculpidas,
fotografadas, edificadas ou encenadas-, atribuimos a elas o carater
temporal da narrativa. Ampliamos o que € limitado por uma moldura
para um antes e um depois e, por meio da arte de narrar histérias
(sejam de amor ou de &dio), conferimos & imagem imutdvel uma vida
infinita e inesgotdvel (2008, p.27).

Através das narrativas dos jovens agentes culturais populares, ao
explicarem as imagens produzidas sobre as relacdes de poder, buscamos
compreender o que fransborda das imagens e dialoga com os temas
propostos. Importa lembrar, neste sentido, o alerta de Manguel ao afirmar
que “nenhuma narrativa suscitada por uma imagem € definitiva ou exclusiva”
(2008, p.28). Buscaremos, portanto, encontrar nas imagens, os desvios, as linhas
de fuga (DELEUZE e GUATTARI, 1997), as possibilidades de subversdo dos clichés
que possam ser produzidos a partir de temas tdo usuais como paz, liberdade,
democracia, espacos coletivos e outros que possam estar perpassados pelas
relacoes de poder na comunidade.

A opcdo por iniciar os debates a partir das producdes imagéticas
também passou pelo reconhecimento de que a producdo das imagens de
autorrepresentacdo se configura em uma pratica cotidiana em sociedades
contempordneas, comprovada pela quantidade excessiva de fotografias
denominadas selfies publicadas nas redes sociais.

Na constru¢do da autoimagem, Gongalves e Head (2009) anunciam
o devirimagético, um movimento no qual a imagem etnogrdafica passa a ser
entendida a partir da possibilidade que cada um tem na criacdo de suas
proprias significacoes, sem ser reconhecido meramente pela submissdo direta
em relacdo as forcas sociais.

O devir-imagético dd conta desta autonomia do individuo e sua

possibilidade de autorrepresentacdo criativa que ndo coincide com
a ideia cldssica de ‘representacdo coletiva’. A individuacdo criativa
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dos personagens-pessoas desenvolve uma autonomia de significados
que ndo estd submetida diretamente & forca imanente da sociedade.
Pelo contrdrio, o improviso, a fala, a narracdo, ndo exercem o papel
de uma discursividade neutra, sdo puras agéncias no senfido de que
criam e agregam novos significados ao mundo e ds coisas ao mesmo
tempo em que fransformam aqueles que constroem a narrativa
etnogrdfica, seja o antropdlogo, seja seu personagem etnogrdfico.
Seguindo esta premissa, a realidade sociocultural ndo é apreendida a
partirde uma concepcdo de representacdo, mas de experimentacdo
do mundo. (GONCALVES e HEAD, 2009, p.26)

Ndo buscamos, portanto, captar neste projeto, meramente um
significado e uma Unica representacdo de espacos coletivo, de liberdade, de
democracia nasimagens produzidas por jovens agentes culturais populares do
Movimento Enraizados. Buscamos, na verdade, compreender as suas formas
de experimentacdo do mundo, os seus desvios, as suas burlas, os seus clichés

e as suas contradicoes na producdo das imagens. Neste sentido,

um aspecto infrigante da autorrepresentacdo consiste, quase por
definicdo, na auséncia de uma divisdo ‘clara e distinta’ entre a
prépria representacdo e o que ela representa, estabelecendo, assim,
uma confusdo de horizontes que se manifesta fanto mais fortemente
nos casos em que imagens - fotogrdficas, filmicas, pintadas,
desenhadas, ou até ‘vestidas’ — passam a ser matérias centrais destas
autorrepresentacoes (GONCALVES e HEAD, 2009, p. 21).

Promover aimagem de autorrepresentacdo em um projeto de extensdo
permite também um tensionamento das relagcdes enfre o extensionista
e o publico beneficidrio, subvertendo a ideia de que o primeiro produz
conhecimento a partir da prdtica do outro. A imagem denuncia a sua prépria
condicdo de produto da relacdo de quem produz, de quem é retratado e de

quem observa a imagem.

As representacoes sdo produzidas através de um ‘jogo de espelhos’
em que as ‘imagens sobre si' se produzem através dos outros em um
processo, eminentemente, relacional, fazendo com que as imagens
de si afetem e sejam afetadas pelas imagens dos outros sobre si. Assim,
auto-imagem [sic] é por definicdo uma imagem em transformacdo, o
que acentua o seu ‘devir-imagético’ (GONCALVES e HEAD, 2009, p20).

Este projeto ndo teve como objetivo fazer uma histéria dos conceitos de
poder, porém buscamos compreender 0s processos de significacdo e 0s usos
destes conceitos nas praticas cofidianas desses jovens.

Neste sentido, partindo da definicdo geral de Boaventura Santos (2007)
qgue compreende, em principio, o poder como ‘“qualguer relacdo social
regulada por uma troca desigual” (SANTOS, 2007, p. 266), problematizamos os
diferentesprocessosde significacdo do poderatravés dosseus desdobramentos
nas significacdes da liberdade, democracia e espaco coletivo para os jovens

agentes culturais populares do Enraizados.
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O primeiro encontro aconteceu na sede do Enraizados ou, como eles
mesmos denominam, Quilombo Enraizado, logo apds o inicio de vigéncia do
projeto, ainda em julho de 2018. Era um encontro de apresentacdo do projeto.
Nos apresentamos fambém como pesquisadores de duas instituicdes de ensino
superior sediadas na Baixada Fluminense e em Niterdi/RJ -respectivamente IFRJ
e UFF. Dois de nos somos professora(e)s e o outro de nds, além de doutorando
na Faculdade de Educacdo da UFF € o idealizador e coordenador do Instituto
Enraizados. O nosso encontro se deu em um projeto de pesquisa® que vem
sendo realizado desde 2014 e no qual o coordenador do Enraizados foi um
dos participantes.

Neste primeiro encontro tivemos a participacdo de quinze jovens entre
18 e 25 anos. Participantes ativos do Enraizados e/ou praticantes culturais da
regido que ouviram falar da proposta inicial do projeto de extensdo, estavam
ansiosos por encontrar com o “pessoal da Universidade™.

Apods a rodada de apresentacdo de cada um, apresentamos a
proposta do projeto cujas atividades seriam iniciadas um més € meio apos esse
encontro. Iniciamos dizendo que o dispositivo disparador das nossas conversas
a partir das imagens produzidas pelas(os) agentes culturais, girava em torno
de um fema muito utilizado na midia, academia e movimentos socioculturais,
porém que merecia uma (re)qualificacdo a partir do olhar do jovem morador
de periferia: Direitos Humanos. E que gostariamos de iniciar com o dispositivo-
tema “democracia”. Concordamos com Andrade (2019) sobre a pluralidade
de concepcodes sobre o que € Direitos Humanos j&d que sdo

acumulos histéricos, resultantes de intensas lutas de pessoas que nos
deixaram como legado direitos civis, politicos e sociais, que vdo muito
além dalegislacdo e jurisprudéncia. Trata-se de percepcdes sociais da
vida humana, seu direito de existéncia e reproducdo. Neste senfido,
dizem respeito d producdo da sobrevivéncia em suas dimensdes
politicas, econdmicas e culturais. Tema complexo que se constitui no
embate entre aqueles que defendem direitos individuais, relacionados
a conquistas das revolucoes burguesas e aqueles que defendem os
direitos humanos como direitos que se constituem na coletividade, nas
interacdes entre grupos sociais, sé existindo como tal (ANDRADE, 2019
apud PASSOS, P; MULICO, L., 2019, p. 6).

Como informamos desde o inicio aos jovens agentes culturais, o projeto
foi pensado para ser realizado com eles e ndo sobre eles. Assim, apds amplo

debate sobre Direitos Humanos e democracia, decidiram que o tema que
mais os instigavam a debater seria “Territério e Sociedade”.

3 Projeto de pesquisa "“Ac¢des culturais na Baixada Fluminense: didlogos e autorrepresentacoes”
financiado pela Faperj (Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amparo & Pesquisa do Estado do Rio
de Janeiro), PROPPI/IFRJ (Pré-Reitoria de Pesquisa, Inovacdo e Pés-Graduacdo do IFRJ) e Copi/
IFRJ/Nildopolis (Coordenacdo de Pesquisa do campus Nildpolis do IFRJ) em diferentes fases.
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Como o que nos motivava era a interlocucdo sobre o conteudo de
algumas palavras associadas a Direitos Humanos, acordamos de imediato.

Na semana do segundo encontro e o primeiro das rodas de imagens
e conversas, o coordenador do Enraizado nos solicita que este ocorra no
“Buteco da Juliana”. Quando o Enraizados ainda ndo havia obtido a cessdo
de posse da prefeitura de Nova Iguacu da sua atual sede, o Sarau Poetas
Compulsivos, que € organizado e produzido pelos membros do Enraizados,
acontecia no “Buteco da Juliana”. O espaco era disponibilizado para o
sarau gratuitamente ficando a comercializacdo de petiscos e bebidas para o
espaco. O sarau acontecia, até o inicio da pandemia de Covid-19 (marco de
2020), no primeiro sdbado de cada més. O nosso encontro aconteceria em
01/09/2018, quando haveria uma edicdo do Sarau. Como diversos praticantes
que participariom da roda também estavam produzindo o Sarau “Poetas
Compulsivos”, nos reunimos no “Buteco da Juliona” onde, ao chegarmos,
toda a estrutura para o sarau ja estava montada o que facilitou a nossa acdo.

Iniciamos a conversa retomando a proposta da discussGo sobre
territérios, decidida no Ultimo encontro, a partir das imagens produzidas pelos
grupos. Como havia novos participantes, uma das pesquisadoras recuperou
rapidamente o que foi discutido no primeiro encontro e falou um pouco da
metodologia que seria utilizada:

A nossa metodologia é bem simples, ok2 Nos temos algumas mdqguinas
fotogrdficas que estdo aqui, com as meninas [estudantes do IFRJ e da
UFF]. A gente vai se dividir em grupos. NGo sdo as meninas que vao
tirar fotos, ndo. Elas sé estdo responsdveis pelo grupo um pouco para
contar para a gente depois, compartilhar o que foi feito pelo grupo,
fazer tipo uma ata para a gente. Mas aideia € que cada grupo tenha
vinte minutos para fazer fotografias com o tema “territério”. Como é
que cada um vai fazer, que tipo de abordagem, veremos depois...
Enfim, aideia é essa. A gente volta depois desses vinte minutos, a gente
projeta essas imagens, e essas imagens, elas vao virar o motivo para
a nossa roda de conversa. A gente vai conversar sobre as imagens
projetadas, téd2 Entdo a ideia é um pouco essa. Teremos vArias rodas
de imagem e conversas até 2019. Terminado o projeto a gente vai
escrever sobre esse processo. Obviamente escrevendo com todo
respeito s pessoas que vdo estar apresentando ou falando, enfim,
vocés vao avaliar o nosso frabalho. Vamos fazer uma exposicdo com
essas fotografias, obviamente com a autorizacdo de quem firou a
fotografia e do préprio grupo. Uma exposicdo na Universidade Federal
Fluminense, no Instituto Federal do Rio de Janeiro de Nildpolis, no
Enraizados e em outros lugares também (Pesquisadora Nivea Andrade.
Did¢rio de campo do projeto. Nilopolis: IFRJ, 01 set. 2018).

Apss essa fala os participantes se dividiram em grupo de 4 (quatro), cada
um com uma mdqguina fotogrdfica. Eles sairiam pelas ruas de Morro Agudo
e fizeram imagens do que seria “territério e sociedade” para eles, conforme
tinhamos apresentado no primeiro encontro.
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Entretanto, nesse intervalo de 20 minutos chegaram mais jovens. Apesar
de ndo terem tirados fotos ou participado de qualquer grupo, participaram
das discussdes sobre o que as imagens suscitavam para ela(e)s.

Figura 1- Quilombo Enraizados

Fonte: acervo do projeto

Ao retornarem, a equipe de pesquisadoras recolheu todos os cartdes
de memodrias dos grupos e iniciou a projecdo das imagens em um teldo.

A primeira foto apresentada (Figura 1) foi a do portdo de entrada do
Quilombo Enraizados. Nessa ocasido, o Quilombo Enraizados ainda estava
realizando areadequacdo do espaco fisico dasuasede e, como j& salientado,
essa roda de conversa aconteceu no “Buteco da Juliana”. O jovem fotégrafo
ao conversar sobre a foto disse que “quando a gente pensa em territério pensa
também muito em lugar de lazer, em como vocé se sente bem. A sua casa é
um territério e dentro do seu prdprio territdério tem outro, pode ser no seu quarto,
gue vocé se sente a vontade”. Para ele, o Enraizado € um territdrio, € um
local onde se identifica, onde a maioria dos participantes da roda j& foi e tem
uma sensacdo de pertencimento. Dentre as diversas concepcoes de territério
(geogrdfica, politica, econdémica, entre outras), o jovem fotdgrafo sublinhou
0 que para ele mais o afeta: a dimensdo simbdlica e mais subjetiva. Para
ele e outros que debateram a fotografia, o Quilombo Enraizados € territdrio
como produto da apropriacdo e valorizacdo simbdlica que os frequentadores
fazem do espaco vivido.
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Figura 2 - Praca da lgreja

Fonte: acervo do projeto

Em outra fotografia projetada no teldo, aparece a Figura 2. Foto que
provoca bastante debate entre a(o)s jovens, pois marca uma pequena praca
triangular que contém frés bancos em cada lado e que tem ao fundo uma
igreja catdlica. Para um dos jovens trata-se da “praca daigreja”. Para outro é
uma marcagdo no territério: “vocé mora do lado de Morro Agudo ou do lado
da igreja”. Deleuze e Gatarri (1997) propdem que, muito além de produzir
territérios, nds desterritorializamos, deslocando significacoes.

Quando pensamos na igreja ndo como uma constituicdo religiosa, mas
comoumamarcacdo,comoumpontodeencontro,estamosdesterritorializando.
Assim como foi apresentado na discussdo sobre o Quilombo Enraizado na
Figura 1. Porém, enquanto a sede do Enraizados € percebida como um
territério onde os jovens se sentem bem, a igreja “descolada” da praca é um
territério de relacdo de poderreligioso. Poderiamos, entdo, conforme Hasbaert
(2009) apresenta, olhar o territério igreja em uma concepcdo de relagcdo de
poder politico-religioso, um espaco contfrolado e delimitado onde se exerce
um poder que em outras épocas da histdria brasileira, muito se identificou com
o poder politico estatal. Pois, a igreja €, também, um local onde um grupo
de pessoas se redne por um motivo comum, ou seja, € um territério dentro do
territorio.
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Na roda de conversa, contudo, a maioria dos jovens fotografos ndo
reconhece aigreja como um territério de Morro Agudo. JG a pequena praca,
sim. “Ja teve festa de aniversdrio ali na praca. Entdo é pracal”, diz um dos
jovens. Retornamos ao debate sob o viés do aspecto simbdlico e cultural que
estd associado ao conceito de territdrio, pois discutir territério € perceber as
diversas concepcodes que podemos acionar para olhar para ele. Outra jovem
pede a palavra para falar sobre a fotografia: *acho que (representa territorio)
ndo pelaigreja em si, mas pela construcdo dentro de Morro Agudo”. Seguimos
adiante.

Figura 3 - Praca de Morreba

Fonte: acervo do projeto

O segundo dispositivo inicial para discussdo foi o tema “sociedade”. A
fotografia que mais foi identificada pelos praticantes culturais com o tema foi
a da praca de Morro Agudo, cujo nome oficial € Praca Jodo Antonio Pires.
Apelidada por uma parte dos moradores de Morro Agudo e pelos praticantes
culturais do Enraizados de “Praca de Morreba”, esse € o principal espaco
puUblico onde ocorrem atividades culturais e de lazer do bairro. Um dos cursos
ofertados pelo Enraizados—curso de producdo cultural-tem como culmindncia
a producdo do Festival Caleidoscopio que ocorre nessa praca. Neste evento
sdo realizados shows de rap, sarau de poesias, workshop de producdo musical,
painel de graffiti, entre outras atividades, todas produzidas pelos alunos do
curso. SO essa contextualizagcdo possibilita-nos perceber a importdncia dada
a esse espaco publico para a(o)s jovens praticantes culturais que integram o
Enraizados.
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Na conversa sobre a foto foi lembrado, ainda, que aconteciam outras
afividades culturais na praca, existiam quiosques de venda de produtos
de artesanato e mesas de cimento fixas, onde jovens e adultos ficavam
conversando ou jogando cartas. A autora da foto lembrou que quando
crianca saia de sua localidade pedalando durante 20 minutos para chegar
a praca de Morro Agudo, pois ali era o lugar de “curticdo, de lazer”. Ainda
segundo ela, a praca “é um lugar importante para os moradores de Morro
Agudo e quem trabalha com cultura sabe disso”. Se as narrativas sdo sobre
a praca como um lugar de socializacdo para a populacdo local, vimos, na
roda de conversa, a insatisfacdo dos participantes com o descaso do poder
publico municipal com o espaco. Mas, principalmente, a praca aparece
como um local onde as contradicdes e relacdo de poder se expressam. Um
dos jovens informou que construcdes irregulares que ocupavam a praca
fiveram medidas de repressdo diferentes de acordo com o poder econdmico
de quem cometeu a irregularidade. Enquanto alguns fiveram que retirar ou
destruir alguma construcdo ilegal, outro(s) ndo foram incomodados pelo
poder de fiscalizacdo da prefeitura.

Uma coisa, porém, pudemos observar aflorar do debate sobre a
fotografia da praca: a preocupacdo dos agentes culturais em preservar e
melhorar o espaco publico para além das realizacdes de atividades culturais.
Em uma das falas, uma das participantes falou que antes mesmo darealizacdo
do projeto, 0s membros do Enraizados se reuniram para discutir sobre como
poderiaom denunciar as iregularidades de ocupacdo fisica da praca, mas
que ficaram desanimados frente ao poder econdbmico de quem ocupava
0 espaco. Porém, apds as discussdes sobre a fotografia se sentia com mais
confianca em organizar outras acoes.

ApoOs a primeira roda de imagens e conversas tendo como tema
“territorio”, varios participantes do Enraizados se organizaram e produziram
autonomamente o projeto “Meu bairro, meu ambiente” onde a producdo
de imagens sobre Morro Agudo atingiu oufros moradores para além do
movimento Enraizados. Mesmo ndo sendo um “produto” direto do presente
projeto, acreditamos que as rodas de conversas acabaram influenciando a
construcdo da proposta e tema do projeto do Enraizados.

As rodas de imagens e conversas acabam provocando um debate
critico sobre os temas abordados. Seja com as/os jovens das duas escolas
publicasonde ocorreram versdes desse projeto de extensdo, sejano Enraizados.
E esse € um dos objetivos do projeto: ajudar a ampliar a consciéncia critica
dos participantes a partir das trocas de experiéncias e saberes tendo os temas
a serem fotografados como disparadores das conversas.
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Consideracgoes finais

De acordo com as narrativas, refletir sobre a prépria vida, ou sobre
o fterritério em que vivem, a partir de fotografias, foi algo que impactou
significativamente os participantes, principalmente pelos gatilhos* que as
fotografias conseguiram disparar.

Talvez tenha sido uma surpresa para a maioria, pois alguns acreditavam
que ndo haveria tanta coisa para conversar, entretanto, asrodas de conversas
se estendiam por horas, uma conversa se emendava em outra e disparava
mais uma série de novas lembrancas e reflexdes, que traziom & tona conflitos
e entdo mais conversas.

Apds essas atfividades que aconteciam normalmente cos fins de
semana, os jovens participantes passavam a semana inteira comentando
sobre os tfemas que eram discutidos, buscando acessar os textos que eram
propostos durante as rodas de conversa. Apds o término desses encontros,
talvez pelo sentimento de falta deles, alguns integrantes do Enraizados se
uniram e decidiram formar um coletivo preto chamado Ralsis, onde um grupo
de pessoas frocam artigos académicos, livros e filmes com a temdatica negra,
e se reUnem para discutir a respeito de temas especificos. E, conforme a roda
pensada na metodologia da pesquisa, volta a si mesma para se subverter.
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Infroducao

No presente artigo frataremos do projeto de extensdo Ciclo de
Formacdo em Histéria, Memdria e Cultura Indigena, realizado no IFRJ - campus
Nilépolis entre agosto de 2018 e julho de 2019. Este projeto foi concebido com
alguns propdsitos especificos e complementares, entre eles, dar visibilidade as
temdticas indigenas dentro do espaco académico; inserir no dmbito de uma
instituicdo marcadamente de tradicdo das ciéncias exatas (o IFRJ, antiga
Escola Técnica Federal de Quimica), um espaco de discussdo politica, cultural
e pedagodgica sobre o tema; promover uma intersecdo entre a academia, a
comunidade externa e as realidades dos povos indigenas no presente, por
meio da presenca intensiva de seus representantes no campus; e, por fim,
embora ndo tenha sido voltado especificamente para professores do ensino
médio e fundamental, conftriouir para a qualificacdo desses profissionais,
responsdveis pelo cumprimento da Lei 11.645, de 2008, que incluiu no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.

O ciclo foi contemplado no edital interno n° 03/2018, de fomento a
Projetos de Extensdo, sob o acompanhamento da Coordenacdo de Extensdo
do IFRJ - campus Nilépolis. Os recursos tornaram possivel viabilizar a presenca
de convidados e estruturar, de forma adequada, a logistica de recepcdo e
locomocdo.Também através do apoio e dosrecursos destinados a extensdo, foi
possivel promover a selecdo de dois bolsistas de graduacdo, que contribuiram
decisivamente para o bom funcionamento do projeto. Deste modo, o projeto
possibilitou aos bolsistas a vivéncia de experiéncias na organizacdo do ciclo e
aimersdo neste ambiente especifico do debate académico, cultural e politico
- a temdtica indigena -, com os devidos cuidados e preocupacdes de ordem
ética (como o respeito a diferenca, a escuta atenta, a proeminéncia da fala).

Ao longo deste artigo faremos uma apresentacdo do projeto, seguiremos
comuma descricdo do desenvolvimento da acdo e da abordagem dos aspectos
tedricos e metodoldgicos que nortearam o ciclo e, na sequéncia, faremos uma
breve descricdo dos seus oito encontros. Ao final, feceremos nossas consideracoes
finqis sobre a experiéncia e o processo de execucdo do ciclo.

Apresentagdo do projeto

O Ciclo de Formacdo em Histéria, Memoria e Cultura Indigena (que
em 2021 terd sua segunda edicdo) foi um projeto de extens@o construido no
formato de uma série de oito encontros presenciais, entre agosto de 2018 e
julho de 2019, no auditério do campus Nildépolis do IFRJ. O Ciclo contou, em
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cada um dos seus encontros, com palestras de representantes e liderancas
indigenas, e académicos especialistas na drea, indigenas ou ndo. Apds as
palestras seguia-se sempre um espaco de debafte com o publico. Em média,
o tempo total de cada encontro foi de quatro horas. Estavam previstas duas
visitas de campo a aldeias do Rio de Janeiro, no entanto, apenas uma foi
realizada devido ao corte de recursos financeiros no Instituto.

Todas as atividades foram pensadas previamente para seremregistradas
em fotografias e em video. Para isso, fizemos uma parceria com o NUcleo
de Criacdo Audiovisual (NUCA), laboratério do bacharelado em Producdo
Cultural do IFRJ - campus Nilopolis, que flmou todos os encontros. Os registros
fotograficos foramrealizados pela propria equipe do projeto e, eventualmente,
pela assessoria de comunicacdo do campus. Os registros em video foram de
extrema importdncia, posto que nossa proposta previa a divulgacdo deste
material em uma pdgina na internet, tanto para publico interno como externo,
como produto do projeto servindo de material didatico ou fonte de pesquisa.

Chamamos de Ciclo de Formacdo porque tinhamos — e mantemos — a
pretensdo de tornar este projeto em uma acdo permanente em nosso Instituto,
considerando a formacdo, nossa e dos extensionistas, abrindo um espaco para
estudantes, pesquisadores e professores participarem como parceiros; um
trabalho confinuado ao qual voltamos permanentemente para atualizacdo,
critica e para a conformacdo de espacos de afirmacdo politica, institucional,
em diferentes niveis, em relacdo a comunidades e povos indigenas no Brasil.
Do mesmo modo, como projeto de extensdo, ele se desdobra em pesquisa e
ensino, na medida em que as palestras e debates serdo disponibilizados para
consulta, como material didatico e como fonte de pesquisa, estendendo sua
acdo no tempo e para além do espaco do IFRJ.

Diante da insuficiéncia de formacdo pedagdgica, politica e cultural de
estudantes, docentes, e da sociedade em geral, sobre a tematica indigena’, o
curso teve como proposta contribuirpara o maiorreconhecimento e visibilidade
dos povos indigenas no presente por meio do didlogo e da reciprocidade
politica, cultural e pedagodgica que parte da esfera académica e pretendeu
se desdobrar no publico participante e nas acdes de divulgacdo.

1 Além da legislacdo que determina o ensino de histéria e cultura indigena ser bastante
recente (2008), os centros de formacdo académica incorporaram muito tardiamente
disciplinas voltadas para este tema em didlogo com o ensino médio - a antropologia
ndo estabeleceu pontes visiveis para a producdo de material diddtico e para a insercdo
nos programas de ensino médio. Os livros diddticos confirmam esse déficit no fratamento.
Conftribui decisivamente a pouca penetracdo de temas, questdes e debates dos movimentos
sociais e representacdes indigenas na imprensa e na opinido publica. (LAMAS, F. G.; VICENTE,
G. B.; MAYRINK, N. 2016)
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Desenvolvimento da agcdo

Iniciamos a proposta do ciclo com uma série de reunides internas,
com a equipe de coordenacdo e os bolsistas. Nesses enconfros foram
propostas algumas leituras de textos académicos, assim como um trabalho
de estruturacdo das aulas. Apds o desenho final da programacdo do ciclo,
foram feitas as costuras necessdarias com as liderancas indigenas e com
professores e grupos de pesquisas parceiros em outras instituicées académicas
para viabilizar a presenca dos convidados e a adequacdo de cada um nas
temdticas propostas.

Com essa etapa superada, partimos para a divulgacdo do ciclo,
visando atingir um publico bastante amplo, que tivesse interesse em debater
a temdtica indigena. Havia, certamente, um publico potencial mais proximo,
formado tanto por alunos, quanto por professores e mesmo servidores
técnico-administrativos do nosso préprio campus. Entretanto, como uma
acdo de extensdo, tinhamos o claro objetivo de atingir outros publicos, como
professores, estudantes e mesmo um publico geral, desde que interessado
nessas temdaticas. Fizemos entdo um mapeamento de pdginas, grupos e redes
na internet e selecionamos uma série de locais estratégicos para a colocacdo
de pequenos cartazes de divulgacdo do ciclo. Dada a ampla rede de
divulgacdo ja estabelecida pela Coordenacdo de Extensdo do campus
Nildpolis nas redes estadual e municipal de ensino, bem como em instituicoes
de ensino superior da Baixada Fluminense, conseguimos ampla divulgacdo
oficial do curso. As inscricdoes foram realizadas tanto pela infernet quanto
presencialmente, na coordenacdo de extensdo do campus. Os resultados se
mostraram extfremamente positivos, confrmando o inferesse e a caréncia de
formacdo nessa temdtica. Obtivemos um total de 126 inscricoes, além dos
que se inscreveram no primeiro dia de atividades do curso, totalizando no
primeiro encontro 138 inscricoes.

Os encontros foram realizados presencialmente, no auditério do IFRJ
Nilopolis, Unico espaco que poderia comportar uma acdo deste porte.
Tanto pelo nUmero de lugares disponiveis (192), quanto pelo conforto e
disponibilidade de equipamentos, como projetores, teldes e microfones. Para
cada um dos encontros, tanto no caso das palestras quanto na saida de
campo, foram chamados convidados externos. Com cada convidado foi feita
uma aproximagdo prévia para apresentacdo do projeto, tanto para colher
sugestdes em relacdo d sua participacdo especifica, quanto em relagcdo ao
projeto como um todo. Deste modo, o envolvimento dos convidados foi além
deuma presencaexterna e pontualno evento, mas confribuiu para aformacdo
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de parcerias intelectuais, académicas e politicas para nosso curso e para o
Instituto. Nessa aproximacdo, os convidados indicavam materiais (textos, livros,
videos, efc.), que eram disponibilizados previamente aos inscritos para que
pudessem se preparar e se aproximar dos temas propostos de cada encontro.
Em cada uma das palestras, foi reservado um momento para debates e para
arealizacdo de perguntas por parte dos inscritos, assim foi possivel estabelecer
um ambiente ideal de troca de informacdes e de aprendizado.

Como forma de integracdo dos alunos inscritos foi criado um grupo
fechado no Facebook, que serviu de canal para a circulacdo de informacdes e
como forma de compartihamento de materiais complementares. Antes de cada
encontro, sempre postdvamos videos, textos, reportagens, entre outros materiais,
como forma de infroduzir a temdatica a ser debatida, e qualificar os debates.

Importante destacartambém que, durante todo o periodo derealizacdo
do ciclo, fizemos reunides semanais entre os dois coordenadores e os dois
monitores bolsistas, como forma de preparar a todos para os encontros, seja
do ponto de vista conceitual — discussdo de textos — ou mais operacional, de
forma a organizar a pré-producdo de cada um dos encontros. Essas reunioes
mostraram-se de fundamental importdncia, uma vez que os temas a serem
discutidos eram, em sua maior parte, estranhos aos bolsistas. Com o tempo,
percebeu-se uma ampliacdo do envolvimento em ftermos conceituais e
metodoldgicos na abordagem de diferentes aspectos referentes as tematicas
indigenas; além, por suposto, de conftribuir em sua formacdo na atuacdo
como extensionista/pesquisador na realizacdo de eventos académicos.

Ao final do quarto 4° encontro, realizamos uma pesquisa qualitativa e
quantitativa, como estratégia de leitura da percepcdo dos alunos sobre a
organizacdo do curso e sobre sua propria participacdo. Isso nos possibilitou
fazer um balanco dos pontos positivos e fragilidades na elaboracdo, na
realizacdo e na comunicacdo com os extensionistas. Ao mesmo tempo, nos
permitiu mapear, com maior precisdo, o publico participante, e obtermos a
dimensdo de quantos eram estudantes de ensino-médio, de graduacdo ou
de pos-graduacdo, professores, de qual nivel e rede, ou pesquisadores; além
da distribuicdo espacial entre os municipios do entorno do campus Nilépolis
(localizado na Baixada Fluminense) e bairros da capital Rio de Janeiro. Com
isso, pudemos perceber o alcance do propdsito do curso de extensdo, no
sentfido tanto da incorporacdo da comunidade externa local e a satisfacdo
de demandas sociais por parte da academia; como a construcdo de uma
ponte com os povos fradicionais, neste caso, com as historias, as memaorias
e as culturas indigenas denfro do espaco do Instituto Federal. Isso pdde ser
verificado pela quantidade de professores e estudantes que nos informaram
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terem incorporado tematicas tfrabalhadas nas palestras em suas pesquisas e
aulas. Esse levantamento também serviu para pensarmos € aprimorarmos os
eventos seguintes? e para ampliarmos nossas redes de circulacdo e de trocas
de informacdo.

Aspectos tedricos e metodolégicos norteadores

A concepcdo e o desenvolvimento do projeto partiram de alguns
posicionamentos tedricos e metodoldgicos que nos serviram de fio condutor.
Trabalhdvamos, ao mesmo tempo, em um processo de construcdo e
de desconstrucdo, ao selecionar os temas, os convidados e propor uma
determinada linha - sem com isso impor aos convidados limites ou acordos
prévios em relacdo as suas vozes.

Desconstrucdo de uma muito bem sedimentada tradicdo de narrativas
e simbolos que, ao longo de nossa histéria — desde a colonizagdo até os dias
atuais — localiza os individuos e povos indigenas em posicoes subalternas,
levando a desumanizacdo de suas figuras, como na recente declaracdo do
presidente da republica de que “os indios estdo se tornando seres humanos'.
Construcdo de uma sensibilidade e de uma abertura epistemoldgica para
a compreensdo e incorporacdo de principios, visdes de mundo, ontologias
e temporalidades que fugiam as conformacdes ocidentais, capitalistas,
cartesianas que regem a producdo do conhecimento na academia.

Ainda que ndo seja o objetivo aqui fazer uma histéria da relacdo dos
povos indigenas no Brasil, € importante ter claro esse recorte temporal, no
sentido de compreender, ainda que sucintamente, os elementos que foram
produzindo essa subjugacdo na narrativa e o apagamento de suas memorias.
Seja pela andlise da literatura, dos atos estatais e das acdes organizadas
pelas elites locais, o Brasil colonial presenciou uma vasta gama de formas de
exterminio fisico e cultural dos povos indigenas. A acdo dos Bandeirantes na
expulsdo e tomada de terrasindigenas pelo interior do pais, desde SGo Paulo ao
norte e nordeste; a decretacdo de guerra justa, pela qual o Império Portugués
estimulava os proprietdrios de terra a escravizar aldeamentos indigenas ou a
dizimd-los; e a condenacdo simbdlica, através da literatura, em que os hdbitos,
costumes, religido indigenas eram considerados simbolos profanos, heréticos

2 O gue se verifica com a realizacdo do Ciclo Territérios e Culturas e o Semindrio Questdes
Indigenas na Baixada Fluminense, ambos no ano de 2020.

3 Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/01/24/cada-vez-mais-o-indio-
e-um-ser-humano-igual-a-nos-diz-bolsonaro-em-transmissao-nas-redes-sociais.ghtml.  Acesso
em: 10 /11/2020.
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e, portanto, deveriam ser justamente condenados e apagados seus registros
para o estabelecimento de uma sociedade cristd (BARRETO, 2016).

Durante a Monarquia procedeu-se aum vasto processo deincorporacdo
cultural, na medida em que foi proibida a chamada Lingua Geral e obrigado
0 uso do portugués como Unico idioma oficial, sobretudo pela burocracia
estatal. Assim, uma vasta populacdo de mesticos e indigenas foi forcada a
infroduzir-se a lingua latina para ter acesso ao mundo oficial. A literatura com
o0 movimento romantico de 1870, ao construir um projeto de nacdo, produziu
uma idealizacdo do elemento indigena que o colocava precisamente fora
da histéria. O indigena era associado a natureza, jd ndo era mais o elemento
profano nem alvo da guerra justa - desde que se mantivesse como a
idealizacdo do bom selvagem, na floresta e fora da cidade, fora da histéria
(ALMEIDA, 2010).

A logica de perseguicdo e exterminio, durante a monarquia e a
republica, ndo diminuiu em relacdo ao periodo colonial, como podemos
observar nas palavras de Paulo de Frontin em 1922, nas comemoracdes do
Quarto Centendrio do Descobrimento. O politico carioca, duas vezes senador
e patrono da Engenharia Brasileira, foi autor das seguintes linhas:

O Brassil nGo € o indio; este, onde a civilizacdo ainda ndo se extendeu,
perdura com os seus costfumes primitivos, sem adiantamento nem
progresso (...). Os selvicolas, esparsos, ainda abundam nas Nossas
majestosas florestas e em nada diferem dos seus ascendentes de 400
anos atrds; ndo sdo nem podem ser considerados parte infegrante da
nossa nacionalidade; a esta cabe assimild-los e, ndo o conseguindo,

elimind-los. (Apud BESSA FREIRE, 2000, p. 21)

Como se vé, comparando as referéncias com cem anos de distancia, a
concepcdo mantém-se praticamente inalterada a ponto de um presidente da
repuUblica e um politico renomado fazerem declaracdes oficiais equivalentes
sobre o lugar do indigena na sociedade.

Durante o século XX alguns avancos em relagcdo 4 legislacdo foram
verificados, por exemplo, a criacdo em 1910 do Servico de Protecdo aos indios
e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais — que em 1918 seria transformado
no SPI, separando a Localizacdo de Trabalhadores Nacionais (Decreto-Lei
n°. 3.454, de 6 de janeiro de 1918) — que passou a garantir a demarcacdo
de terras e direitos, porém, submetidos aos interesses do desenvolvimento da
expansdo agrdria. Pela primeira vez o Estado assumia uma politica universal
em relacdo aos indigenas, considerando-os individuos civilmente incapazes,
submetendo-os ¢ sua tutela.

A criacdo da FUNAI, em 1967, durante a ditadura civil-militar, reformulou
o SPI adequando a novas necessidades o confrole sobre as populacdes e
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terras indigenas, em funcdo da expansdo agrdria-mineradora nas décadas
de 1960 e 70. Essa legislacdo mantinha a tutela sobre os indigenas, restringindo
sua circulacdo fora dos aldeamentos, e ampliaondo as formas de repressdo
as manifestacdes de resisténcias dos povos contra a expulsdo de terras,
consequéncia da incorporacdo capitalista de terras indigenas. Predominava,
entdo, a ideia de que os individuos indigenas deveriam ser incorporados a
cidadania brasileira (isto €, abrir mdo da idenfidade nativa), cumprindo
aquela promessa de Frontin.

Somente com a Constituicdo de 1988 passamos a verificar uma nova
relacdo enfre o Estado e os povos indigenas, quando a sociedade civil
passou a incorpord-los como artifices do texto constitucional, mantendo
sua identidade nativa e se espelhando em legislacdes internacionais sobre
povos tradicionais. A constituicdo garantia a protecdo territorial, ainda que de
forma problemdatica, pois, estabelecia um recorte cronoldgico arbitrario para
delimitar as terras protegidas, aquelas que esfivessem ocupadas naquele
momento (1988) por determinada etnia, nacdo ou povo indigena. Com isso,
eliminava-se todo o processo intenso de expulsdo, grilagem e didspora dos
povos indigenas das décadas anferiores.

Nesse novo confexto, a FUNAI passa a adotar os principios da
Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (de 27 de junho de
1989), estabelecendo novas concepcodes identitarias dando mais autonomia
aos sujeitos indigenas. Nas palavras proferidas pelos membros da propria
Fundacdo, identidade, reconhecimento e pertencimento “ndo sdo conceitos
estaticos, mas processos dindmicos de construcdo individual e social. Dessa
forma, ndo cabe ao Estado reconhecer quem € ou ndo indigena, mas garantir
que sejam respeitados 0s processos individuais e sociais de construcdo e
formacdo de identidades étnicas” (FUNAI). E afravés da autodeclaracdo
e do reconhecimento dessa identidade pelo grupo de origem, que 0s
individuos indigenas passam a ser reconhecidos oficialmente pelo Estado.
No senso comum, no entanto, permanece quase inalterada a ideia de que
o indigena € um ser fora da sociedade e ligado & natureza; de que sua
incorporacdo ao modo de vida ocidental, em meio urbano, por exemplo,
implica necessariomente a perda de sua idenfidade nativa (SILVEIRA, 2016).

O movimento politico que levou a democratizacdo do pais € culminou
com a constituicdo de 1988, abriu caminho para a organizacdo politica formal

4 Informacdo disponivel na pdgina da FUNAL Disponivel em: http://www.funai.gov.br/index.
php/todos-ouvidoria/23-perguntas-frequentes/?7-pergunta-3#:~:text=ldentidade%20e %20
pertencimento%20%C3%A2tNico%20n%C3%A30,e%20forma%C3%A7%C3%A30%20de %20
identidades%20%C3%A%tnicas. Acesso em: 07/02/2021.
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dos povos indigenas, com a presenca de liderancas indigenas na assembleia
nacional constituinte e, também, em dmbito estadual. Esse movimento
culmina em 2005 com a criagcdo da Artficulacdo dos Povos Indigenas do Brasil
(APIB), que reune representacdoes de todos os estados brasileiros e congrega
articulacdes e organizacdes que surgiram naquele contexto dos anos 1980.
Com isso queremos apontar que a luta dos povos indigenas ndo surgiu em
1988, mas, remonta a prépria histéria da colonizacdo brasileira.

O que, sim, chama a atencdo € o surgimento, nas Ultimas frés décadas,
de um contfexto ambiguo, ao mesmo tempo favoravel a ampliacdo das
conquistas de direitos € ao reconhecimento social dos povos indigenas,
com a manutencdo das identidades natfivas, ao passo que a reacdo a
essa expansdo — embora insuficiente — de direitos estimula uma reacdo de
setores conservadores da sociedade e de ataques materiais contra terras
e populacdes indigenas (sustentados, por exemplo, na propria figura do
presidente da republica atual).

Essa percepcdo sobre a identidade e o reconhecimento indigena e
estd ancorada em uma narrativa que se desenvolveu durante o século XIX,
de forma mais ampla, em termos de filosofia da histéria ocidental, na qual
o Brasil entraria, como coldnia de Portugal, e cumpriria seu destino de unir-
se a civilizacdo (ocidental, cristd, racional-cientifica). O ingresso no concerto
das nacdes se daria submetendo, territérios e populacdes, a uma ldgica
de homogeneizacdo dos valores, das ideias, das instituicdes sintetizadas no
ideal de progresso e civilizacdo, representados pelas sociedades da Europa
Ocidental como modelo, em funcdo do qual as demais sociedades deveriam
elevar-se e alcanca-las.

O processo civilizatério (ELIAS, 1993) se daria por uma evolucdo das
sociedades através do maior controle do espirito sobre o corpo, do homem
sobre a natureza e do capital sobre o trabalho, dentro dos pardmetros do
cristianismo, do cartesianismo e do capitalismo. Nessa narrativa, aqueles
povos e culturas que ndo estivessem adequados ao padrdo europeu eram
considerados povos fora da historia, ndo-civilizados, portanto, afrasados,
inferiores e, no limite, desumanos (selvagens, animais). Esta nova visdo de
tempo histérico localizava o homem europeu contempordneo em um patamar
de superioridade cronoldgico e geogrdafico em relacdo a outras culturas, as
quais consideravam primitivas e selvagens. Assim, os povos contempordneos
coexistiiam em um regime anacrénico de tempo, d margem da histéria e
espacialmente marginalizados e periféricos. Estes espacos e sociedades
selvagens deveriam se europeizar, de modo a ficarem a altura do presente e
da civilizacdo.
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Vejamos uma breve reflexdo, apoiados no antropdlogo Pierre Clastres
(1979), em seu cldssico estudo “A sociedade contra o Estado”, no qual analisa
alinguagem que os colonizadores europeus fratavam as sociedades indigenas
nas Americas, € como as ciéncias sociais contempordneas fambéem sofrem
alguns embaracos ao lidar com essa temdatica.

Clastresverificavaque nos escritos e correspondéncias dos colonizadores,
as sociedades locais eram chamadas de primitivas e consideradas sociedades
sem Estado. Para o autor, a sentenca continha um juizo de valor marcado por
uma teleologia: as sociedades deveriam ter Estado. Sua auséncia denotaria
uma série de caréncias, precariedades materiais e culfurais, como auséncia
de escrita, auséncia de comeércio, auséncia de propriedade. Para além da
época da colonizagcdo, o autor observa a incidéncia de um etnocentrismo
analifico quando historiadores, economistas, anfropdlogos insistem em
expressoes como “sociedades da subsisténcia”, pois, ai, emergiria o critério da
falta, da precariedade, de uma existéncia inferior, diante de uma existéncia
plena do modelo do mercado capitalista, que pressupde necessariamente
a producdo de excedente, a apropriacdo do tempo de trabalho e da
mais-valia. Marcadamente, no senso comum, o indigena € um preguicoso,
vagabundo. Nota-se, no estudo de Clastres, que a ociosidade dos Tupi-
Guarani irritava os colonos portugueses e franceses, que contadas todas as
atividades dos Yanomami, mal passavam trés horas didrias, e que os Guayaki
dedicavam-se a coleta, caca e pesca somente entre 6h e 11h da manha. “Os
indios, efetivamente, s6 dedicam pouco tempo aquilo a que damos o nome
de trabalho. E apesar disso ndo morriam de fome” (CLASTRES, 2003, p. 211). E
essa outra forma de lidar com a coletividade, com o trabalho, com os bens, o
consumo e o territério, que efetfivamente deve ser encarada com seriedade
pela sociedade ocidental, de modo a superar criticamente camadas de
confradicdes criadas pelo desenvolvimento de um capitalismo exploratoério
que nos expde a crises ambientais, alimentares, sanitarias em escala mundial.

Subjaz d permanéncia do preconceito, uma dificuldade da academia,
da ciéncia branca, ocidental, de capturar e entender o funcionamento
da légica das sociedades indigenas, por exemplo, em relacdo & questdo
do compartihamento dos conhecimentos. Para os povos indigenas, bem
como para sociedades antigas, a grega, por exemplo, ndo se pode separar
a religido, da economia e da politica: seus simbolos, praticas e rituais estdo
necessariamente envolvidos com as praticas da vida comunitdria e ndo
possuem sentido separadamente. Para a ciéncia ocidental a segmentacdo
e compartimentacdo dos saberes, ao contrdrio, € sinal de evolucdo do
conhecimento em que o olhar desvenda a natureza em seus aspectos cada
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vez mais especificos como se ndo fossem fins em si mesmos — negligenciando,
portanto, sua conexdo com fendmenos mais complexos, desde a economiaq,
a pedagogia e a medicina.

Com estes desenvolvimentos, que, por suposto, ndo esgotam as
problematizacdesemtorno dasdiversascamadasderepresentacdoindigenas,
PAsSSaMOSs a expor € a analisar os temas e discussdes em cada encontro do
Ciclo de Formacdo. Consideramos importante este breve panorama de modo
a apontar ao leitor um conjunto de problemas e desenvolvimentos tedricos e
metodoldgicos no qual esse curso se localiza.

Breve descricdo dos encontros

Cada atividade realizada foi composta por um ou mais convidados
ligados a um campo especifico do conhecimento, ou drea de atuacdo,
que contemplasse os propodsitos do projeto, e teve a mediacdo de um dos
professores-coordenadores do ciclo. Tinhamos clareza de que a presenca
fisica dos sujeitos que eram o tema de nosso curso era fundamental. Tanto
do ponto de vista tedrico, como politico e cultural, queriamos deixar clara a
importdncia de abrir espacos institucionais académicos para serem ocupados
pelos proprios sujeitos que apresentariam as tematicas. Assim, fizemos contatos
com diversas liderancas e representantes de diferentes povos indigenas,
apresentando a proposta e costurando a possibilidade de sua presenca em
uma mesa do ciclo.

Com isso, acreditamos incentivar a desobjetivacdo destes povos e
individuos e o olhar ndo-exdtico por parte do publico leigo; abrir espaco de
fala possibilita a encarar esses individuos como agentes, no presente, sujeitos
de suas histérias e de suas lutas, dando uma dimensdo de contemporaneidade
ao tema; por fim, a experiéncia do encontro e do debate livre, aberto e direto,
favorece a producdo do estranhamento e de duvidas por parte do publico que,
na maior parte das vezes — e isso ficava claro nos depoimentos, perguntas e no
levantamento —, jamais tivera contato com indigenas ou mesmo com temdaticas
indigenas, sendo através da mediacdo de ndo-indigenas na academia.

Por uma preocupacdo ao mesmo tempo politica e pedagdgica,
procuramos evitar a pratica do consumo académico (por exemplo, o convite
a personalidades de fora do mundo da academia, notadamente de setores
das camadas populares, ou ligados a determinada manifestacdo da cultura
popular ou tradicional, para absorver certo conhecimento, servir de objeto
de observacdo e curiosidade ou ainda prestigiar determinado grupo na
academia). Dai nossa permanente preocupacdo em construir o projeto junto
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com 0s convidados e procurar estabelecer parcerias, que se desdobrassem
em oufros eventos ou vinculos, que fossem expressdo do interesse daqueles
sujeitos e comunidades.

Apenas em duas mesas ndo tivemos a participacdo de representantes
indigenas: na mesa de abertura, que tinha como objetivo ser uma introducdo
ampla aos temas do curso, € um panorama do estado da arte dos estudos,
de modo a infroduzir os extensionistas na tematica; e na Ultima mesa, que
envolveu as instituicoes de pesquisa e pesquisadores que tratam da presenca
ancestral indigena no Rio de Janeiro.

Segue-se uma apresentacdo sistematica dos encontros, com as devidas
consideracoes.

Aula 1: "Entendendo os povos indigenas hoje: a questdo indigena no
Rio de Janeiro”. Palestra de abertura do professor José de Ribamar Bessa
Freire (UERJ/UNIRIO). Como aula intfrodutdria, convidamos o professor Bessa,
uma das maiores autoridades no tema no Brasil, para apresentar e discutir
com O publico um pouco da histdria, da pesquisa e da sua experiéncia
como pesquisador de campo. O primeiro encontro serviu como mediacdo
e equacionamento das assimetrias (esperadas em um curso desta natureza).
O professor Bessa pdde apresentar de forma sistemdatica o que ele chama
de “As cinco ideias equivocadas sobre os indigenas” (BESSA FREIRE, 2000),
desconstruindo preconceitos hd muito sedimentados pelo senso comum, mas
também pela pesquisa académica sobre o tema. “E justamente quando os
proprios indigenas tomam a palavra e a escrita sobre si e sobre o0 mundo na
sociedade em geral e na academia, que essas nocdes tém a chance de
serem revistas e tais equivocos desconstruidos”, disse o professor.

Ao longo deste primeiro encontro pudemos experimentar, como que um
efeito inesperado, um formato especifico de comunicacdo, distinto do estilo
professoral comum na academia, sobretudo quando se trata de renomados
pesquisadores, no qual o professor Bessa, sem mesmo anunciar, pareceu
conduzir sua palestra como uma “contacdo de histdrias”, exatamente como
acontece em muitas comunidades indigenas. Ele demonstrava uma série de
exemplos do cotidiano escolarindigena e da producdointelectual, literdriae (o
gue nds chamariamos) cientifica, a partir de sua experiéncia como pesquisador
e frequentador das aldeias. Essa tfransmissdo pelo exemplo acabou por gerar
um espaco afetivo-cognitivo em que o publico soube explorar, abordando
aspectos da formacdo do professor Bessa até suas perspectivas sobre os atuais
desdobramentos e horizontes da pesquisa sobre as comunidades indigenas
contempordneas.
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Os dois encontros seguintes estavam desenhados com a intencdo
de receber representantes de comunidades indigenas em nosso auditorio.
Em um primeiro momento, indigenas que vivem em ambiente urbano e,
posteriormente, indigenas aldeados. A pluralidade de etnias e de atuacdo dos
convidados criaria um ambiente ideal com acesso a um espectro amplo das
vivéncias, pontos de vista, lutas e crises por que passam as muitas comunidades
indigenas hoje em dia.

Aula 2. “"O campo da producdo cultural indigena: literatura,
comunicacdo e cinema”. Aula com a participacdo de Alberto Alvares:
Cineasta indigena da etnia Guarani Nhandewa, ator, professor e tradutor,
nasceu na aldeia Porto Lindo, Mato Grosso do Sul. Graduado em Licenciatura
Intercultural para Educadores Indigenas pela UFMG; Aline Rochedo
Pachamama: Indigena da etnia Puri, historiadora e escritora. Doutora em
Historia Cultural pela UFRRJ e mestre em Histéria Social pela UFF. Idealizadora
da Pachamama Editora, (editora formada por mulheres indigenas). E autora
dos livros “Guerreiras”, “Polilingue Tayndh” (infanto-juvenil) e “Pachamama -
a poesia € a alma de quem escreve”; e Andpudka Tupinambd: Tupinambd
da Terra Indigena Caramuru Catarina/Paraguassu, Pataxd Ha hd hde (Aldeia
Agua Vermelha / Pau Brasil, BA). Idealizador da Radio Yandé - rddio indigena
na internet. E membro fundador do Grupo Raizes Histdricas Indigenas e da
Rede de Cultura Digital Indigena, na qual atua também como gestor®.

A presenca de indigenas, editora e escritora de livros, diretor e editor de
cinema, produtor e organizador de redes de radio e comunicacdo digital, sem
duvida, abriu um horizonte inesperado para o nosso publico. Também ai, além
do "qué” era dito pelos palestrantes, igualmente a forma da sua narrativa, o
ressalte da importdncia da palavra original e a insisténcia na manutencdo
de uma visdo holistica da vida e da atuacdo “profissional”, demonstravam a
defasagem em que nos encontramos (considerando a concepcdo mediana
da formacdo académica e escolar) para lidar com a questdo da alteridade,
da epistemologia e do reconhecimento politico-cultural da existéncia dos
povos indigenas.

Em outfro sentido, pudemos entrar em contato com a producdo
cultural dos proprios indigenas, perceber como a producdo e a circulacdo
do conhecimento, informacdes e da cultura em suas proprias redes, tendem
a proteger e a expandir essa producdo. Assim, a incorporacdo de novas

5 Optamos pela descricdo detalhada dos participantes por entendermos que sua insercdo é
variada e, em geral, menos conhecida do puUblico. Essa descricdo sistematizada dd clareza
para a compreensdo do lugar, atividade, local, etnia/nacdo, local a partir do qual esses
sujeitos falam, bem como a eventual busca por maiores informacgoes pelos leitores.
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tecnologias facilita a autonomia criativa e produtiva por parte dos indigenas
e cria um positivo embaraco para os ndo-indigenas, na medida em que
aproxima esse outro, através de um meio comercializGvel e universal, mas que
se recusa a se reduzir a um produto universal — em um contexto ocidental que
produz uma homogeneizacdo da cultura a nivel mundial.

Aula 3: "“Povos Indigenas: Representacdo Politica e Articulacdo
Territorial”. Na terceira aula tivemos como convidados Julio Garcia Karai Xiju -
lideranca Guarani da Aldeia Sapukai em Angra dos Reis e articulador do Forum
de Comunidades Tradicionais Angra-Paraty-Ubatuba; e Ivanildes Kerexu -
lideranca da aldeia Yaka Pord, em Ubatuba - SP, educadora e conselheira da
saude indigena dos municipios de Angra dos Reis e Paraty, também integrante
e articuladora do Férum das Comunidades Tradicionais.

As presencas de Julio Garcia e Ivanildes Kerexu trouxeram uma
perspectiva ainda inédita para nossa experiéncia. O fato de serem indigenas
aldeados abriu um leque de interacdes e de questionamentos, que ja vinham
sendo costurados desde o primeiro encontro. A maneira clara e lUcida com
que expunham as questdes e a narrativa embrenhada de um ritmo e uma
semdantica estranha d academia estabeleceram uma comunicacdo bastante
rica com o publico que, porsua vez, pdde ter acesso a determinadas nuances
do coftidiano aldeado e os impactos que sofrem as comunidades indigenas
com as acoes e projetos da sociedade capitalista. Ao mesmo tempo, sua
presenca serviu tfambém como ponte para o trabalho de campo na aldeia
Guarani Sapukai, onde Julio reside.

Nesse terceiro encontro pudemos constatar que o trabalho de mediacdo
e de fraducdo proposto pelo curso parecia funcionar bem, uma vez que a
interacdo e o interesse dos inscritos se mantinham altas e recebiamos o retorno
positivo a cada encontro. Como o curso ocorria uma vez por més, pudemos
trabalhar em cadaintervalo uma espécie de preparacdo e acomodagdo das
nossas perspectivas e preconceitos epistemoldgicos e politicos em relacdo
ao tema. Cridvamos, assim, condicdes que nos distanciavam do olhar do
exotico como do ser natural, aspectos que costumamos observar acerca das
comunidades indigenas no senso comum, € que servem de base para agcoes
concretas no campo politico, ideoldgico e econdmico, que prejudicam a
dindmica de vida tradicional®.

6 Isto é, como os saberes que circulam na academia acabam por dar suporte, ou manter
inquestionado o status quo acerca dos preconceitos que povoam o senso comum. Assim,
naturalizam as violacoes de direitos e a desumanizacdo desses povos, como em questoes de
direito & terra, seguranca alimentar, acesso d bens materiais, infraestrutura, recursos médicos
e sanitdrios, por exemplo, além do exterminio fisico.
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Aula 4: Visita a Aldeia Guarani Sapukai - Bracui, Angra dos Reis - RJ. Um
dos temas que orientaram nossa visita foi a questdo do ensino diferenciado e,
por isso, fivemos a companhia do professor do Magistério Indigena e, naquele
momento, estudante de mestrado no Museu Nacional, Algemiro Silva Karai
Mirim, da prépria aldeia; e do professor Domingos Nobre, da UFF/Angra dos
Reis, do departamento de Educacdo, que desenvolve projetos junto a aldeia
envolvendo o ensino do Guarani e a formacdo de professores indigenas.
Apos uma longa conversa no Colégio Indigena Estadual Karai Kuery Renda,
os alunos do curso puderam observar as instalacdes e detalhes das salas de
aula, além de conhecer um pouco das dificuldades e desafios enfrentados
pelos educadores e alunos, do ponto de vista da infraestrutura, assim como
do ponto de vista politico-pedagdgico na relacdo com a secretaria de
educacdo. Pudemos também conhecer um pouco da dindmica da aldeia,
sua producdo, algumas construcdes e uma apresentacdo do coral guarani e
das dancas do guerreiro e da guerreira, realizada por criancas da aldeia.

Aula 5: "Didlogo de saberes: Povos Indigenas e a articulacdo com
outros espacos de conhecimento”. Contamos com a presenca de Sandra
Benites, Guarani Nhandewa, pesquisadora da UFMG/FAE e doutoranda no
Museu Nacional da UFRJ, em Antropologia Social, e que, em 2017 foi uma
das curadoras da exposicdo “DJA GUATA PORA, RIO INDIGENA”, realizada no
Museu de Arte do Rio (MAR); e de Emilio Nolasco, formado em antropologia e
psicologia, € professor do departamento de psicologia da UFF, onde coordena
o projeto Encontro de Saberes’ nesta universidade. Neste momento, tivemos
a chance de apresentar a experiéncia do Encontro de Saberes, uma das
mais ricas apostas da academia no sentido de tentar descentralizar-se
epistemologicamente e, assim, oferecer aos alunos o contato direto com
um dos organizadores e com uma aluna indigena, proporcionando uma
visdo ampla das potencialidades, dos desafios € dos impactos no mundo
académico dessa experiéncia.

Durante os debates ficaram expostas as dificuldades e desafios que os

7 OEncontrode Saberes é um projeto estruturante do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia
de Inclus@o no Ensino Superior e na Pesquisa (INCTI), idealizado pelo professor e pesquisador
José Jorge de Carvalho, que resulta de uma parceria estabelecida junto a Universidade de
Brasilia (UnB), ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), ao
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI), ao Ministério da Educacdo (MEC) e ao
Ministério da Cultura (MIinC). Pode ser entendido como uma proposta concreta de formacdo
intercultural para o ensino formal, capaz de promover uma dupla inclusdo: das artes e saberes
fradicionais na grade curricular e, simultaneamente, dos mestres e mestras tradicionais na
docéncia. Trata-se de uma intervencdo tedrico-politica de tipo transdisciplinar, que busca
descolonizar o modelo de conhecimento ensinado nas universidades (fonte: "Encontro de
Saberes: Bases para um Didlogo Interepistémico” - INCTI / UnB / CNPq).
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indigenas afravessam no seu caminho dentro da universidade. Sandra relatou
sua trajetodria exitosa, desde as dificuldades com a linguagem, com os fempos
e demandas universitarias, com a convivéncia com colegas e professores
que evidenciavam o estranhamento causado por sua presenca. A0 mesmo
tempo em que passava a dominar os codigos do meio académico, buscava
também transformd-los no senfido de produzir ali sua visdo de mundo e formas
ndo-convencionais de linguagem e saberes de dentro da academia.

Aula 6: "A luta pelos direitos indigenas no Brasil”. Com Jonas Sansdo,
indigena da etnia Gavido e mestrando em linguistica no Museu Nacional/UFRJ,
é formado no Magistério Indigena e licenciatura Intercultural de Formacdo
Superior Indigena pela UFG, foi fundador e presidente da Associacdo das
Comunidades Indigenas Gavido do Maranhdo; e Emerson Guerra, geodgrafo,
professor e pesquisador - IM/UFRRJ onde atua no Grupo de Pesquisa Geopovos
— Geografia e Povos Indigenas, desenvolve trabalhos junto a povos indigenas
sobre territorialidade e seguranca alimentar. Os convidados, um especialista
da academia - com longa vivéncia em aldeamentos do Maranhdo — e uma
lideranca dos Gavido, apresentaram a variedade de frentes de lutas por
direitos por parte dos indigenas, como aspectos legais, histéricos, culturais
gue envolvem a luta pela terra e o conceito de territério, bem como a luta
por direitos intelectuais, como patentes e propriedade intelectual. Ao mesmo
tempo, puderam ser discutidas formas alternativas de se conceber o uso dos
recursos naturais, culturais e intelectuais de maneira ndo predatoéria, coletiva,
com retorno econdmico para toda a comunidade.

Com este encontro, uma série de novas perguntas surgiu no debate
apods as palestras. Os alunos se depararam com questdoes de manuseio de
recursos naturais, mas também sobre a propriedade intelectual, as patentes,
e as formas alternativas de se gerir e mesmo de se conceber o que significa o
conceito de propriedade, em uma forma ndo exploratéria e com a garantia
de manutencdo do meio ambiente.

Aula 7: "“Memodria dos Povos Indigenas: Preservacdo e (Re)Construcdo
de Narrativas”. Para tratar do tema da memaria, fundamental para o ciclo,
estiveram presentes duas das mais importantes instituicdoes nacionais: © Museu
Nacional e o Museu do indio, representados respectivamente por Antonio
Carlos de Souza Lima (PPGAS/Museu Nacional/UFRJ), Renata Curcio Valente
(Museu do Indio/FUNAI), e uma representante indigena, Cristiane Julido
Pankararu, mestre e doutoranda pelo PPGAS/Museu Nacional/UFRJ, também
membro da Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB), representa os
povos indigenas no Conselho Nacional de Politica Indigenista (CNPI).

Com este encontro, apresentou-se aos alunos uma reflexdo sobre o

61



trabalho de construcdo e reconstrucdo da memaria e das narrativas em torno
das comunidades indigenas, com a presenca de uma pesquisadora indigena
que investiga exatamente os mecanismos de preservacdo e de fransmissdo
e fransformacdo da cultura de sua etnia. Nesta mesa, pudemos perceber a
atuacdo histérica de instituicoes tfradicionalmente voltadas para a preservacdo
da memoaria e da museologia, e as transformacdes nas concepcdes que as
presidem. Notadamente, foi possivel perceber uma disposicdo mais critica
em relacdo ao papel do Estado na construcdo das narrativas de producdo
de memoaria. Mais recentemente, verifica-se a intervencdo direta dos povos
indigenas na curadoria e na producdo de narrafivas nos museus € centros
de memodria. Isso ocorre na medida em que os proprios sujeitos indigenas sdo
artifices das pesquisas e das narratfivas sobre si, de modo que a producdo
desse conhecimento se desdobra na divulgacdo e circulacdo no ambiente
académico, mas tambem em circuitos culturais (como literatura ou cinema),
politicos (como a formacdo de politicas publicas especificas), educacionais
(com a producdo de material pedagodgico), decorrendo, assim, na reescritura
da memoria coletiva produzida ao longo dos séculos sobre os povos indigenas.

Aula 8: “Povos Indigenas do Rio de Janeiro: A Presenca Ancestral”.
Em nosso Ultimo encontro, contamos com a presenca de pesquisadores
renomados acerca da presenca indigena no Rio de Janeiro, em especial, na
regido da Baixada Fluminense (onde se localiza o campus). Regina Celestino
(Programa de Pos-graduacdo em Histéria da UFF), Ondemar Dias (Instituto
de Arqueologia Brasileira - IAB) e Nielson Bezerra (Museu Vivo do SGo Bento)
encerraram nosso ciclo. Lembramos que havia sido previsto um Ultimo encontro
de visita de campo, que ndo pdde ocorrer devido ao inesperado corte de
verbas do governo federal.

Os representantes do IAB e do Museu Vivo do Sdo Bento (instituicoes
sediadas nos municipios de Belford Roxo e Duque de Caxias, respectivamente)
puderam apresentar os importantes trabalhos de pesquisa arqueoldgica e
histérica acerca dos povosindigenas, especificamente na Baixada Fluminense,
emdidlogocomaprofessoraRegina Celestino, ao tfracarum paineldapresenca
colonial dos indigenas no Rio de Janeiro. Os palestrantes apresentaram uma
rica colecdo de imagens, mapas e registros sobre as pesquisas que se realizam
atualmente sobre a presenca ancestral dos povos indigenas.

De certa forma, fechava-se o ciclo justamente com a Baixada
Fluminense e com as condicdes atuais de pesquisa sobre o tema, o que
ressalfava a preocupacdo de didlogo do curso com as condigcdes sociqis e
com a readlidade na qual o Instituto estd inserido. Discutiu-se ndo apenas as
condicdes atuais de pesquisa no Brasil, e o quadro geral da pesquisa sobre
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temdtica indigena, bem como a presenca de pesquisas e pesquisadores na
e da Baixada Fluminense, o que nos apresentava um quadro promissor de
investigacoes®.

Consideragoes finais

Um dos objetivos desse projeto, como j& destacado, foi o de criar um
ambiente de discussdo, de troca académica, mas também de vivéncia e
experiéncia politica e cultural em relacdo as temdaticas indigenas. Como
jd esperdvamos, identificamos uma forte necessidade de formacdo, no
sentido de professores e estudantes terem acesso a informacdo qualificada e
espacos de discussdo sobre o tema, mas também no sentido de se sensibilizar
politicamente os participantes, ao promover debates feitos diretamente com
diferentes indigenas, de diferentes etnias e sob distintos pontos de vista. Isso
pdde ser observado nas conversas pessoais com 0s alunos, bem como no
interesse demonstrado nos momentos de debates das aulas, assim com na
grande procura pela aula de campo (que ocorreu em um sdbado, com uma
duracdo total de quase 12 horas, desde a saida até o retorno, ou seja, com
grande esforco fisico e de tempo).

Deve estar claro que um projeto desta natureza, em um contexto —
mais amplo ou mais especifico — como o que vivemos no Brasil dos Ultimos
trés ou quatro anos’ € uma afirmacdo de um lugar politico, pedagdgico e
académico que consideramos necessdario ocupar. Encaramos esse projeto
como a tentativa de construcdo de um espaco de debate e de circulacdo
de informacdes e de experiéncias que possam ajudar a qualificar o publico
interessado, bem como a ndés mesmos, coordenadores, e que esse tipo de
acdo de extensdo tenhaumareverberacdo para fora dos muros da academia.
Quer dizer, é distinfo quando estudantes e professores tém contato com algum
aspecto da histéria, memodria ou cultura indigena via os tradicionais meios
académicos —isto &, pesquisas de historiadores, antropdlogos, criticos literdrios
— e quando tém a chance de ouvir, ver e sentir a fala, a mudsica, a imagem a
experiéncia através das diversas camadas de linguagens, de comunicacdo

8 Este Ultimo encontro, e os debates que se seguiram, foram decisivos para a concepcdo
e construcdo do Semindrio Questdo Indigena na Baixada Fluminense, evento de extensdo
aprovado no edital interno n° 13/2019 do IFRJ - campus Nilépolis, e realizado em outubro de
2020, em parceria com grupos de pesquisa do IM/UFRRJ, campus Nova Iguacu, e da UERJ,
campus Dugue de Caxias, além do Museu Vivo de Sdo Bento.

9 O projeto foi realizado entre 2018 e 2019, e segue em seus desdobramentos ainda hoje
(dezembro/2020), de modo que o contexto referido se acentuou negativamente desde
entdo em relacdo ao investimento financeiro na educacdo e em relacdo aos direitos civis e
direitos das minorias.
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que circularam nestes encontros.

Para deixar claro, ndo quisemos repetir, de maneira escamoteada, o
exofismo antes criticado. Ao confrdrio, quisemos chamar atencdo para uma
formadeacessoadeterminadossaberesquendoestdonecessariamente dados
ou claros para acesso pelos caminhos tradicionais da linguagem académica-
cientifica, e que talvez requeiram algo a mais do que uma traducdo para
se fazer comunicar. Em nosso quinto encontro, com a presenca de Sandra
Benites Guarani Nhandewa, doutoranda do Museu Nacional, essa questdo
da fraducdo, mediacdo, fronteiras e pontes ficou mais bem desenhada.
Valemos-nos de uma imagem criada por Sandra Benites para explicar as
dificuldades de sua chegada e de sua presenca no ambiente universitdario —
mais ainda, na poés-graduacdo do Museu Nacional. Benites dizia que ela havia
desenvolvido uma forma de relacionamento com aquele meio, na qual ela
buscava contato e infegracdo, mas mantendo seu lugar epistemologico e
afetivo. Ela realizava um movimento de “inclinar-se”, podendo assim chegar
até o outro, permitindo o acesso do outro, mas sem perder sua referéncia.

A metdafora parece-nos extremamente fecunda considerando que
ela ajuda a resolver um problema grande de lidar com esse tema, desde a
perspectiva que apresentamos: como apresentar saberes sem deformd-los
pela fraducdo e homogeneizacdo epistémica. Claro estd que ndo se frata de
verter uma linguagem entre linguas ocidentais de temas ocidentais, a partir
de uma construcdo narrativa e semidtica ocidentais; na verdade, o problema
que se coloca € como esses saberes fradicionais chegam e como chegamos
a esses saberes por um caminho distinto da pretensdo da colonizacdo da
linguagem ocidental.

Conforme a metdfora da inclinagcdo: uma forma de aproximacdo,
incorporacdo, concessdo e manutencdo dos saberes em relacdo a um Outro,
que ndo se reduz e ndo deve ser reduzido a qualquer sinfese. Deste modo,
acreditamos, fambém o publico pdde inclinar-se e ter contato direfamente
com o0s saberes ali desenvolvidos sem a necessidade de transcricdo ou
mediacdo, possibilitando assim aincorporacdo dessas experiéncias de distintas
formas em sua pratica profissional, académica, politica ou cultural.
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Infroducao

A cultura estd presente em todos os lugares, pois permeia as prdticas,
saberes, valores e normas, que compdem as relacdes sociais. A cultura
tem aqinda um sentido pedagdgico de contribuir para a evolucdo dos
conhecimentos dos individuos. Tem o papel transformador na sociedade,
contribuindo para o ensino e a aprendizagem. Neste sentido, € necessario
fazer um planejamento minucioso, apds uma pesquisa avaliativa acerca das
reqis necessidades que o publico-alvo almeja obter para aprimoramento
cultural. Também com esse planejamento serd possivel dimensionar o quanto
deverd ser investido.

Rosa (2009, p. 373) argumenta que “a importéncia da prdtica da acdo
cultural nas unidades de informacdo, explica-se pela contribuicdo educativa
que a mesma produz e seu cardter transformador na realidade social”.
Considerando o contexto educacional, portanto, as bibliotecas contribuem
em seu papel de unidade de informacdo, a partir da realizacdo de acdes
culturais que objetivam incluir novos conhecimentos.

A Biblioteca Prof. Carlos Alberto Barbosa do IFRJ - campus Nildpolis tem
como missdo dar suporte informacional d realidade dos multiniveis de ensino
(médio/técnico, graduacdo e pds-graduacdo). Cumpre o seu papel diante
das prdticas de ensino e se concretiza com a criacdo do Projeto Brisa Literdria.
Portanto, &€ necessdria uma nova abordagem de métodos para atender a sua
comunidade, a saber:

Apods a criagcdo da lei 11.892/2008, essas bibliotecas se tornaram
escolares, universitdrias e especializadas, pois passou a ter
demandas dos niveis: ensino médio, técnico, graduacdo, pds-
graduacdes tecnoldégicas, programas como PIBIC, PARFOR,
Mulheres Mil, Certific, enfre outros. Com essa grande quantidade
de cursos e modalidades, surge uma instituicdo impar em nosso
pais, uma instituicdo multinivel e multimodal, sendo necessdria uma
classificacdo para o tipo de biblioteca que essa instituicdo possui,
a que classificaremos como multiniveis, pois atende vdarios niveis de
ensino. (MOUTINHO, 2014, p. 14).

Dentro desse contexto, observou-se que a biblioteca almejava a criacdo
de um projeto no qual, os seus usudrios NGO procurassem o Acervo somente
para leitura técnica, mas sim, uma leitura bem mais desconfraida e com a
proposta de formacdo de novos leitores, dinamizando o acervo e tornando a
biblioteca um organismo vivo. Com esse intuito, surgiu a proposta do Projeto
Brisa Literdria.

Sendo assim, cativar os usudrios da Biblioteca e utilizar a leitura como
método de ensino e aprendizagem forna-se um método eficaz para o seu
crescimento intelectual. Segundo Bamberger (1987), o ato de ler € um processo
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mental que contribui para o desenvolvimento do intelecto, entendido como
uma forma de aprendizagem, além de ser uma atividade prazerosa.

O projeto de extensdo Brisa Literdria iniciou no ano de 2015, tal qual
um projeto de extensdo, formado por dois alunos do curso de Bacharelado
em Producdo Cultural do proprio IFRJ, campus Nildpolis, coordenado por um
docente e como campo de atuacdo a Biblioteca Prof. Carlos Alberto Barbosa.

O objetivo do projeto finha como meta fomentar o interesse da
Comunidade do campus Nilopolis na politica cultural desenvolvida por alunos
de Producdo Cultural e da Biblioteca Prof. Carlos Alberto Barbosa, através de
encontros e eventos que debateram em prol da reflexdo sobre a leitura, seus
lugares de atuacdo e seus efeitos na vida social, tendo como uma perspectiva
de um lugar acolhedor, atuante e de visibilidade para os usudrios.

Pretende-se neste capitulo apresentarumrelato sobre como o projeto de
extensdo Brisa Literdria se desenvolveu no IFRJ — campus Nildpolis. A existéncia
do projeto se justifica pela necessidade de integracdo dos alunos, servidores e
a comunidade externa num intercdmbio menos formal de linguagens e ideias
sobre o universo dos livros, j@ que os alunos somente procuravam a biblioteca
para atender as suas necessidades académicas. Constata-se que o projeto
de extensdo dinamizou o uso do acervo, bem como promoveu a melhor
utilizacdo do espaco fisico da biblioteca, aproximando-a de seus usudrios e
atraindo novos leitores através de atividades culturais.

Desenvolvimento

Para melhor compreensdo, o capitulo “desenvolvimento” organizou-
se nas seguintes divisdes: Referencial tedrico; Metodologia; Historico; Eventos
culturais — Ano 2015; Eventos culturais — Ano 2016; Eventos culturais — Ano 2017
e Eventos culturais — Ano 2018.

Referencial tedrico

Quando o assunto é leiturq, leitor, literatura e biblioteca existe um leque
empolgante, pois as palavras parecem estar entrelacadas e uma ndo pode
existir sem a outra.

Sob a otica de Chartier (2009, p. 77) a leitura é sempre apropriacdo,
invencdo, producdo de significados, de como que o leitor € um cacador que
percorre terras alheias e se torna refém do texto. Cabe ao leitor se libertar e
tfransformar esse momento em algo prazeroso, livre das limitacdes, convencoes
e hdbitos que caracterizam as praticas de leitura.
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No que se refere a leitura, € um fendmeno extremamente complexo,
que proporciona possibilidades variadas de entendimento da relacdo sujeito
— sociedade, uma vez que exige do individuo uma participacdo efetiva
enquanto sujeito ativo do processo, levando-o a construcdo do conhecimento
(SOUZA 1993 apud MARTINS, 1982, p. 42).

Sendo assim, a leitura compreende vdarias fases de desenvolvimento e,
acima de tudo, € um processo perceptivo de reconhecimento de simbolos,
seguido de transferéncia para conceitos intelectuais.

Essa tarefa mental se amplia num processo reflexivo a proporcdo que
as ideias se ligam em unidades de pensamento cada vez maiores.
O processo mental, no entanto, ndo consiste apenas nas ideias
percebidas, mas também na sua interpretacdo e avaliacdo. Para
todas as finalidades praticas, tais processos ndo podem separar-se um
do outro; fundem-se no ato da leitura. (PAIVA, 2014 apud BAMBERGER,
1988, p. 23).

Em sintese, a leitura € um ato social e historicamente demarcado, sendo
as instituicdes as grandes mediadoras de vinculo entre leitura e sociedade.
(SOUZA, 1993 apud PERROTTI, 1993, p. 42).

A partir dos discursos apresentados, evidencia que a mediacdo € o
incentivo d leitura sdo uma vertente importante nos segmentos da biblioteca.
Desse modo, Milanesi (1998, p. 100) afrma que se faz necessdrio que projetos
sejam desenvolvidos, visto que a biblioteca € a instituicGo mais proxima dessa
proposta que envolve multiplos meios, fransformando-a efetivamente num
centro onde ndo somente se tem acesso a producdo cultural da humanidade,
mas também se produz cultura.

Metodologia

Antes da implantacdo do projeto de extensdo Brisa Literdria, realizou-se
uma pesquisa centrada no estudo de caso da experiéncia de seus usudrios.
Deste modo, aplicou-se um questiondrio, com abordagem qualitativa e
quantitativa, com o objetivo de compreender os prazeres, motivacoes e os
hdbitos literdrios dos usudrios interessados.

Os questiondrios foram disponibilizados por meio impresso (na prépria
biblioteca) e por meio digital (formuldrio disponibilizado no blog , na midia
social e institucional).

Esses questiondrios coletaram dados baseados nas dreas de interesse
da comunidade académica em geral a fim de selecionar temas para as
afividades a serem desenvolvidas e os resulfados foram apontados para o
prazer pela leitura existente nesses usudrios.
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Além disso, aconteceram reunides periddicas de planejamento das
atividades previstas no projeto, onde foram discutidas estratégias de acdo,
tarefas como selecdo de temas dos eventos, pesquisa sobre o acervo, uso da
biblioteca e suas conexdes com as atfividades de ensino e extensdo, possiveis
forma de captacdo de recursos, parcerias, bem como discussdo de texto de
teoria literdria.

Para a concretizacdo das acdes, o projeto teve como composicdo
inicial dois (2) estagidrios do curso de Bacharelado de Producdo Cultural
(BPC) e uma (1) docente, com a funcdo de coordenar e orientar o projeto
juntamente com os estagidrios. Vale mencionar que a partir da segunda
edicdo a docente foi substituida por uma bibliotecdria.

O coordenador do projeto Brisa literdria destaca-se em orientar e
coordenar a realizacdo das atividades culturais e avaliar os estagidarios, como
também administrar os recursos financeiros destinados a realizacdo do projeto.

Com a composicdo completa de formacdo do grupo foram realizadas
frequentemente vdrias reunides com enfoque de direcionar as propostas e
as diretrizes para as realizacdes dos eventos, priorizando sempre o espaco da
biblioteca. As reunides eram realizadas no recinto da biblioteca num setor
especifico para o seu funcionamento.

As divulgacdes da programacgdo dos eventos aconteceram atfravés de
cartazes e do meio digital. Os eventos ocorridos foram registrados no blog,
além de contar com uma pdagina no Facebook do projeto e da InstituicGo em
parceria com a Assessoria de Comunicacdo (AsCom) do IFRJ campus Nildpolis
para ampla disseminacdo do projeto.

Historico

O nome Projeto Brisa Literdria surgiu através de uma fotografia localizada
na Bibliotfeca com os seguintes dizeres “A Leitura € como uma Brisa suave
que nos conduz a nhovos mundos” e teve como reflexdo a leitura chegar ao
individuo de maneira natural e prazerosa.

Figura 1 - A inspiracdo do projeto

Fonte: Biblioteca Prof. Aloerto Carlos Barbosa, (2015).

70



Os eventos vinculados ao projeto Brisa Literdaria receberam apoio da
Direcdo Geral do campus Nilépolis com a formacdo de equipe (estagidrios e
docentes) e com o incentivo a participacdo em editais de fomento a Projetos
de Extensdo oferecidos pela propria instituicdo e acompanhados pela
Coordenacdo de Extensdo (CoEx).

A partir deste entendimento, a equipe do projeto Brisa Literdria
concorreu a editais internos organizados pela CoEX e foi contemplada com
os valores de R$ 2.000,00 (Dois mil reais) a serem aplicados nos anos letivos de
2015 e R$ 4.000,00 (Quatro mil reais) nos anos de 2017 e 2018.

Além dos valores citados a equipe do projeto realizou parcerias com os
comerciantes locais para captacdo de recursos. Com isso, houve uma maior
interacdo com a comunidade que passou a ser amplamente convidada
para participar dos eventos realizados.

A seguir foram elencadas as atividades desenvolvidas pelo Projeto
Brisa Literdria na Biblioteca Prof. Carlos Alberto Barbosa, com inicio em 25 de
marco de 2015.

Eventos culturais —= Ano 2015

Eventos realizados em 2015.

Cha Literdrio: O evento, ocorrido no dia 25 de marco de 2015 contou
com a presenca da palestrante Viviaone Mury (IFRJ) que apresentou uma
narrativa sobre o tema, “Literatura Fantdstica”, abordou a fantasia que ganhou
espaco ao mundo de livros de autoria de J.K. Rowling, sobre os tfitulos de “Harry
Potter” e o autor George R. R. Martin do “Volume 1 Guerra dos tronos” do livro
“Crbnicas do gelo e fogo”, o evento sintetizou um universo fantdstico com um
didlogo de novas leituras acerca do tema, num ambiente descontraido. Em
sequida, apds a atividade, os participantes se serviram com chds quentes ou
gelados, com sachés, na qual tinha trechos dos livros com o tema em questdo.

Além dos sorteios de livros e brindes; transcorreu também o langcamento
do livro "Experimentos e videoandlise — dindmica” do Prof. Vitor L. Bastos de
Jesus (IFRJ), que finalizou o evento com a realizagcdo de coquetel para os
presentes.

Ritmo e Letra: O evento, readlizado em 16 de julho de 2015, teve
como objetivo promover o didlogo entre literatura e a musica de forma
bem descontraida. O videoké teve o seu papel de estimular a inferacdo ao
convidar alunos e servidores a cantarem. A proposta do Ritmo e Letra refletiu
sobre as relacdes entre poema e cancdo. Mediado por um docente, as
manifestacoes literdrias regionalistas como o cordel, o bate-papo musicado
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dentro da biblioteca, conduzido por professores do campus Nilopolis e muUsicos
da Baixada Fluminense.

Festival Brisa Literdria: O 1° Festival do projeto de extensdo Brisa Literdria
aconteceu no dia 29 de outubro de 2015 em comemoracdo ao Dia Nacional
do Livro. O evento homenageou a obra “Macunaina”, de Mdrio de Andrade.
Ocorreram mesas de debates, saraus, exposicoes, lancamentos de livros,
apresentacdes musicais de alunos, apresentacdes de artistas locais e curtas
premiados. O Festival destacou-se com os seguintes eventos: a presenca
da Biblioteca volante do SESC, O BIBLIOSESC, Batalha de versos, o Brisoké,
realizacdo da 19 Feira de troca de livros e o projeto Mais Leitura da Imprensa
Oficial do Estado do Rio de Janeiro, onde foram vendidos 4569 exemplares a
precos populares, de R$ 2,00 a R$ 4,00.

Blog Brisa Literdria: Para a divulgacdo do projeto, os estudantes
bolsistas envolvidos, desenvolveram um blog com o objetivo de alocar todas
as informacdes relativas as acdes, servindo como meio de divulgacdo e
comunicagcdo com as pessoas que desejavam participar de qualquer evento.
Teve seu destaque com a participacdo dos “briseiros”, colunistas que eram
escolhidos pelos livros que liam e pelas resenhas enviadas.

Figura 2 - Eventos realizados em 2015
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Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2015).

Eventos culturais — Ano 2016

Com a redlizacdo de cada evento ficou evidente a satisfacdo dos
resultados de todos os envolvidos no projeto. Como efeito, houve uma
frequéncia maior no numero de leitores e niUmeros de circulacdo de livros de
literatura, ocorrendo maior visibilidade desse acervo. A Biblioteca ficou mais
acolhedora e notdvel. Outro destaque que evidenciou ao projeto foi a criacdo
do Espaco Lazer, com as assinaturas do Jornal O Globo, Folha de Sdo Paulo;
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revistas Veja, Exame, Super Interessante e a exposicdo de livros de literatura
gue deram notoriedade ao acervo literdrio.

Em 2016, a equipe da Biblioteca, juntamente com os bolsistas envolvidos
no projeto, percebeu anecessidade de realizar visitas guiadas aos novos alunos
do campus Nilépolis. A visita teve como objetivo orientar os ingressantes nas
regras da biblioteca e apresentar o acesso para as realizacdes das pesquisas
no acervo.

Neste mesmo ano, realizou-se all Feira da troca de livros e a presenca do
projeto Mais Leitura da Imprensa Oficial do Estado do Rio de Janeiro, contando
com a participacdo da comunidade académica, que se demostrou curiosa e
interessada em trocar seus livros, aproveitando os momentos de descontracdo
para interagir e frocar ideias a respeito de diferentes dreas de conhecimento,
COMO veremaos nNas imagens a seguir.

Feira de troca: Em marco de 2016 ocorreu a |l Feira de troca de livros,
que teve como enfoque “Traga seus livros e tfroque por livros que vocé ainda
nado leu”.

Figura 3 - Feira de froca

Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2016).

Projeto Mais Leitura: Os organizadores do projeto Brisa Literdria fizeram
o convite ao projeto Mais Leitura da Imprensa Oficial do Estado do Rio de
Janeiro expondo pela segunda vez a feira de livros no pdtio do campus
Nilopolis. Todos os livros custavam de R$ 2,00 a R$ 4,00. Ao final da exposicdo,
totalizou-se 3.600 livros vendidos aos alunos, servidores e toda comunidade
externa do IFRJ.
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Figura 4 - Projeto mais leitura

Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2016).

No dia 18 de abril de 2016 comecaram as primeiras visitas guiadas. Os
professores eram orientados a agendar a visita com a sua turma por e-mail.
Assim, os alunos visitavam a biblioteca e ficavam informados de todos os
servicos que a biblioteca tem a oferecer, condicdes para se associarem e
também a distribuicdo do regulamento da biblioteca.

Figura 5 - Visita guiada
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Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2016).
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Tarde literdaria: Langcamentos, livios e ideias: Foram momentos
agraddveis com autores e suas obras e bate papo sobre assuntos ligados ao
universo dos livros e da literatura. O dia 27 de abril de 2016 teve a presenca
dos seguintes convidados: Cicero Leitdo com a obra “Hibridos”, Marquinhos
Paralamas com sua obra “Vinicius”, professor Alberto Nunes (IFRJ) proferindo
sobre direitos autorais, professor e autor Manoel Ricardo de Simdes (IFRJ) com a
obra 25 e outrasestorias” e a autora brasileira e reconhecida internacionalmente
Marisa Rezende com a obra “N&o feche os olhos”.
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Figura é — Tarde Literdria
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Fonte: Projeto Brisa Literdria, 2016.

Oficina Brisa Decora: Em comemoracdo ao Dia do Meio Ambiente e
em parceria com a aluna Naiane Pereira da Silva, do curso de Licenciaturaem
Quimica, monitora da biblioteca, microempreendedora de artesanato com

sua empresa chamada de “Naiane Origamis”

, aconteceu a primeira oficina

de decoracdo nos dias 13 e 15 de junho de 2016. Ensinou aos alunos como
confeccionar itens de decoracdo reutilizando jornais e revistas. O evento foi
oferecido a toda comunidade interna e externa do IFRJ campus Nilopolis.

Figura 7 — Brisa Decora

Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2016).

75



Exposicdo de Cordel: “Um olhar cientifico e cultural”: A Exposicdo
Cordel: "Um olhar cientifico e cultural”, contou com a presenca do Presidente
da Academia Brasileira de Cordel, Goncalo Ferreira da Silva. O evento teve
duracdo de trés dias e teve como objetivo tratar de exemplos fipicos da
literatura regional, enfatizando o espaco devido a cultura popular de cordel.

Figura 8 — Exposicdo Cordel: um olhar cientifico e cultural
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Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2016).

Lancamento do livro Andlise Combinatéria: O Projeto Brisa Literdria
cumprindo com seu papel de incentivador da producdo intelectual da
comunidade académica do campus, redlizou no dia 29 de setembro de
2016, no espaco da biblioteca, o lancamento do livro “Andlise Combinatdria
desenvolvida com aspectos histéricos”, redigido pelos professores Antonio
Carlos Bastos (IFRJ), Eline das Flores Victer (UNIGRANRIO) e Jurema Rosa Lopes
(UNIGRANRIO).
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Figura 9 — Lancamento do livro Andlise Combinatéria
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Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2016).

Eventos culturais - Ano 2017

A equipe participante do projeto em 2017 teve a seguinte composicdo: 1
(uma) bibliotecdria (Coordenadora do projeto), 1 (uma) auxiliar de Biblioteca,
2 (dois) estagidrios e 1 monitora do curso de bacharelado em Producdo
Cultural.

No ano de 2017 foram realizados os seguintes eventos:

Langcamento de livro: Com o objetivo de divulgar a participacdo dos
alunos do curso de Especializacdo em educacdo de jovens e adultos ocorreu
o lancamento de um livro “Especializacdo em educacdo de jovens e adultos
do IFRJ - Campus Nilopolis”, organizado pela professora Cldaudia de Souza
Teixeira (IFRJ), de lingua portuguesa, com artigos voltados & drea de ensino.

Figura 10 - Lancamento de livro
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Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2017).
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Il Ritmo e Letra: O tema do evento do Il Ritmo e Letra abordou a
intersecdo entre a musica e a literatura. Homenageou a forca da mulher na
muUsica popular brasileira tendo como tema “Divas do Sertanejo”, reunindo
poesia e musica, com a presenca de professoras do campus Nilopolis, que
participaram de uma roda de conversa analisando e interpretando letras
cantadas pelas mulheres na atualidade, como por exemplo, sucesso das
musicas de “Marilia Mendonca, Simone e Simaria”, entre outros.

Figura 11 - Il Ritmo e letra — Divas do sertanejo

Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2017).

Il Festival Brisa Literdria: A segunda edicdo do Festival Brisa Literdria
apresentou a proposta de fomento a leitura critica voltado para o publico em
geral, como criancas, jovens e adultos da comunidade interna e externa do
IFRJ campus Nilopolis, a partir de seus perfis literdrios e através de atividades
culturais que envolvessem direta ou indiretamente a literatura.

O Festival teve a participagcdo de personalidades como: Moisés
Guimardes e Marlon Souza, que falaram sobre a representatividade LGBT na
literatura.

Houve também, atividade de contacdo de histéria da autora Veralinda
Menezes sobre a Princesa Violeta, de sua autoria, publicado em 2018,
especialmente para estudantes convidados do CIEP 136 Professora Stella de
Queiroz Pinheiro.

Tammy Luciano, artista, jornalista e escritora e autora de “Didrio de um
Amor Desenfreado” e YAmo Tanto, ndo sei Quanto” discutiu no evento as suas
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principais obras. J& a jornalista e escritora Renata Ventura falou também das
suasobras“ AArmaEscarlate” e “ AComissdo Chapeleira”.Teve a participacdo
do professor Ailton Teodoro (IFRJ) que apresentou seu livro “Lindalva, a
baratinha” e expds os seus quadros e a palestra da ex aluna Aguida Cristina,
de Licenciatura em Matematica, com o tema “Livros paradidaticos € o ensino
de matemdatica”.

Transcorreu ainda a realizacdo da lll Feira de Troca de livros, da
ExposicGo com os pequenos empreendedores do proprio campus Nildpolis
com artesanatos e gastronomias diversas, da exibicdo do cinebook com o
filme: "O menino no espelho”, uma adaptacdo do livro homdnimo de Fernando
Sabino.

Figura 12 - |l Festival Brisa Literdria
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Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2017).

BOOM!: Trabalhando o tema ficcdo, esse evento divulgou e incentivou
a leitura de livros que deram origem a outros produtos artisticos e de
enfretenimento, como: fiimes, jogos, histérias em quadrinhos (HQs), enfre
ouftros.

Neste evento, também aconteceu a IV Feira de Troca de livros, @
exibicdo de fimes e a exposicdo de HQs, que deixou o publico curioso e feliz.
Pensando na expressdo da felicidade, ndo podemos deixar de mencionar
a Estacdo de Jogos, uma oportunidade que os participantes tiveram para
dancar e brincar, de forma descontfraida, animando o evento.

Encerrando este incrivel evento, que divertiu e emocionou a todos, tal
como pudemos observar pelas reacdes e comentdrios do publico, ocorreu
também a premiacdo do Fanfiction Awards, prémio organizado para
homenagear autores de contos e narrativas ficcionais escritos e divulgados
por fas, que se apropriam de personagens e enredos. As autoras das fabulosas
fanfictions campeds foram: primeiro lugar Lorena Oliveira, segundo lugar
Bruna Prado e terceiro lugar Carolina Jardim que receberam seus prémios,
registrando esse grande momento com varias fotos, como podemos observar
na figura 13.
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Figura 13 - BOOM!

Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2017).

Eventos culturais - Ano 2018

A equipe do Projeto Brisa Literdria neste ano teve a seguinte composicdo:
1 (uma) Coordenadora do projeto e 2 (dois) monitores bolsistas do curso de
Bacharelado em Producdo Cultural.

Eventos realizados:

Lancamento do anudrio referente 2017: O evento de lancamento
do Anudrio 2017 do projeto de extensdo Brisa Literdria, contendo a relacdo
de seus eventos, aconteceu no dia 20 de fevereiro de 2018, no recinto da
biblioteca, disseminando todas as atividades divulgadas pelo projeto Brisa
Literdria no ano de 2017.
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Figura 14 — Lancamento do Anudrio 2017

Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2018)

Clube Brisa: O Clube Brisa (encontro de leitores para bate-papo sobre
leitura de livros em verso e em prosa da literatura brasileira indicado/sorteado
do més) aconteceu numa edicdo especial do Clube Brisa de Monteiro Lobato,
ocorrido no dia 30 de agosto de 2018, com a presenca das professoras Andrea
Motta, Angela Coutinho e Viviane Fialho (IFRJ). Realizou-se um encontro
descontraido, marcado pelos debates e conversas temdaticas referentes as
obras de Monteiro Lobato, principalmente acerca do preconceito que é
discutido em sua obra.

Figura 15 — Clube Brisa Edicdo especial Monteiro Lobato
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CLUBE BRISA

Edicao Especial Monteiro Lobato
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« Apresentaciao
« Debates
« Brincadeiras
« Sorteios

DIA 30/10

IFR] Campus Nilépolis

13H AS 16H

Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2018).
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Langcamento de livro: No dia 5 de agosto de 2018 aconteceu o
lancamento da obra infitulada “Reflexo de mim mesma”, de autoria de Nélia
Botelho, estudante do curso de bacharelado em Producdo Cultural do IFRJ
Campus Nilopolis. Eventos como este fomentam o prazer pela escrita e leitura
e incentivam toda a comunidade académica a compartilhar o espaco da
biblioteca, ndo apenas como leitores, mas também como possiveis autores

Cabine de fotos e V Feira de troca de livros: Sucederam nos dias
17 e 18 de outubro de 2018, a realizacdo da Cabine de fotos, uma parceria
com a empresa Le Cabine, e a V Feira de troca de livros, que possibilitaram a
participacdo de uma cabine de fotos “malucas” e tfroca de livros durante a
XXIII SEMATEC e XXI Encontro Escola-Comunidade, atendendo a um publico
amplo, j&d que nestes dias de evento o campus recebeu o publico externo,
sobretudo, estudantes de escolas publicas do entorno que participaram da
visitacdo escolar e demais atividades culturais oferecidas com essas atividades.

Figura 16 — Folder da divulgacdo dos eventos 2018
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BIBLIOTECA PROF. CARLOS ALBERTO BARBOSA
IFR) CAMPUS NILOPOLIS
R. CORONEL DELIO MENEZES PORTO, 1045
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Fonte: Projeto Brisa Literdria, (2018).

Consideragoes finais

E importante salientar que apesar de ser uma Biblioteca multinivel, o
que é considerado um desafio para equipe da biblioteca, o Projeto Brisa
Literdria alcancou uma expectativa para além do esperado nos anos de
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2016 a 2018, jad que os eventos promovidos pela equipe foram bem aceitos
por toda a comunidade. Sugere-se que para a continuidade do projeto haja
a contratacdo de dois estagidrios do curso de bacharelado em Producdo
Cultural e um monitor da biblioteca para dar prosseguimento ao processo
cultural da educacdo continuada bem como auxiliar na elaboracdo e
execucdo dos eventos e demais acdes vinculadas ao projeto.

O projeto Brisa Literaria teve como contribuicdo académica a
publicacdo do artigo nos anais de Congresso Brasileiro de Biblioteconomia
em 2017 e respectivamente publicado na Revista da Federacdo Brasileira de
Biblioteconomia - FEBAB.

Acredita-se que o projeto aliou um despertar de vivéncia de mundo
para oportunidades de leitura e abriu portas do conhecimento aos diversos
usudrios, ocasionando nova perspectiva de avanco para a biblioteca e
conquistou maiores nUmeros de usuarios.

Aponta-se, que o projeto chegou “para ficar”, se tornando uma
proposta permanente na Biblioteca Prof. Carlos Alberto Barbosa, que pode
ser implementada a qualguer momento, gracas ao incentivo a extensdo
e a participacdo dos bolsistas de extensdo, que com o seu protagonismo,
realizaram todas as etapas de producdo dos eventos, com a supervisdo e a
orientacdo da Coordenacdo de Biblioteca. O Projeto Brisa Literdria tem uma
visGo de concretizacdo de desafios para a comunidade académica do IFRJ
— campus Nilépolis.
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ANEXO A- QUESTIONARIO

1.Qual a sua idade?
()183a15()16a20 ()21 a25()26a30 () Maisde 30

2. Qual seu vinculo com o IFRJ?
() Professor (a). Curso:

() Aluno (a) Curso:

() Técnico administrativo

() ndo tenho vinculos com o IFRJ

3. Vocé gosta de ler?
() sim () ndo ()as vezes.

4. Vocé costuma ler?
()sim () ndo () as vezes.

5. Se NAO, qual(ais) a(s) razao(des)?

() ndo tenho tempo () nGo gosto de ler () fenho dificuldade de concentracdo ()
ouftro:

6. Se SIM, o que vocé lé?

() obras literdrias () livros técnicos () jornais e revistas ( Jquadrinhos (HQs,mangds,
etc.) () blog () outro:

7. Para que vocé lé?

() Para obter conhecimento ( )sem intencdo, hdbito () para me distrair distracdo ()
para ter prazer.

8. Com que frequéncia vocé lé?
() diariamente () semanalmente () mensalmente () sé quando € obrigatdrio.

9. Como vocé escolhe os livros que 17

() dicas de amigos ( ) dicas dos pais, responsdveis ou professores ( ) dicas
do(a) bibliotecdrio(a) ( ) listas do tipo “os 10 melhores” na internet () pelo as-
sunto () pela capa () pelo autor () pela sua adaptacdo cinematogrdfica.

10.Quantidade de livros lidos por ano?
(Jdel1a3()de4a8()de8al5() maisde 15.

11. Habitualmente vocé Ié escritores de qual nacionalidade?
() brasileiros ( )estrangeiros () variados () ndo sei / nGo me importo.

12. Qual suporte vocé prefere ler?
() impresso () digital () Tanto faz.

13. Qual o maior obstdculo do hdbito de ler?

() tempo () condicdes financeiras () dificuldade de acesso a biblioteca () lentiddo
na leitura () outros.

14. Indique um livro de sua preferéncia.
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Entre na roda:
circularidade de saberes e fazeres

afro-brasileiros e indigenas
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Sidnei Eduardo Pena Gama

Maria da Gléria Santos da Silva



O presente artigo se refere a um relato de experiéncias sobre o
desenvolvimento do projeto “Entre na roda: circularidade de saberes e fazeres
afro-brasileiros e indigenas”!, que foi contemplado no edital inferno n® 03/2014
de fomento a projetos de extensdo do campus Nilopolis (Cnil) do IFRJ.

O projeto foi desenvolvido no dmbito do NUcleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABI) do campus Nildpolis do IFRJ, do qual a equipe do
projeto fazia parte nagquele momento, com o intuito tanto de fortalecimento
do nucleo quanto de insercdo das discussdes das relacdes etnicorraciais e
das tematicas afro-brasileiras e indigenas no cotidiano do campus e em seu
entorno.

Entre outubro de 2014 e novembro de 2015, foram realizadas acdes
diversas, dentro e fora do espaco do campus Nildpolis, tais como: roda
de conversa e capacitacdo de professores, mesas redondas, semindrio,
oficinas, performances artisticas, exposicoes e um curso de extensdo, as quais
abordaremos adiante. Com estas acdes atingimos em torno de 1200 pessoas
entre docentes, discentes, fécnicos-administrativos e comunidade do enforno
do campus.

Nesse artigo, iremos apresentar o histérico de construcdo e
desenvolvimento do projeto e as reflexdes envolvidas. Cabe salientar que
acdes propostas tiveram como principio orientador a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, buscando uma “formacdo concebida de
forma critica e plural, ndo podendo se restringir simplesmente a transmissdo
de ensinamentos em sala de aula. Onde o individuo € enfendido como em
processo permanente de aprendizado” (FORPROEX, 2006, p. 41). Ainda, a
indissociabilidade, como principio constitucional, estd exposto no artigo 207
da Constituicdo do Brasil (BRASIL, 1988), presente na LDB 9394/96 (BRASIL, 1996),
para as instituicdes de ensino superior, e que foi assumida na Lei de criacdo
dos Institutos Federais (BRASIL, 2008a).

A concepcdo de extensdo adotada na presente proposta € a de
processo educativo, cultural e cientifico, reafirmada pelo Plano Nacional de
Extensdo de 1999, na qual a extensdo viabiliza uma concepcdo de instituicdo
de ensino superior (IES) cidadad, contribuindo para a solucdo dos grandes

1 A execucdo do projeto foi realizada pela equipe composta pelos seguintes docentes,
discentes e técnicos-administrativos: Profa. Dra. Fernanda Delvalhas Piccolo (coordenadora
do projeto e do NEABI entre 2013 e 2017), Prof. Dr. Tadeu Mourdo, Profa. Esp. Andréa da Motta
Monteiro, Prof. Ms. Edson Menezes, Pedagoga Ms. Doris Regina Barros da Silva e os discentes
do Bacharelado em Producdo Cultural Sandra Regina Fabiano do Rosdrio Vieira, Jonath Boeta
Abdalla, Sidnei Eduardo Pena Gama, Claudia Pinho Anselmo de Lima e Maria da Gléria Santos
da Silva. Agradecemos imensamente a toda equipe e a todos aqueles que participaram de
alguma maneira com o desenvolvimento do projeto de extensdo.
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problemas sociais de determinada sociedade, por meio da producdo do
conhecimento (FORPROEX, 2007). O Plano Nacional de ExtensGdo demarcou,
igualmente, a extensdo como atividade que abre para possibilidade de
acordos e acoes coletivas entre IES e sociedade e o seu entendimento como
parte indispensavel do pensar e fazer, isto porque € pela via da extensdo que
a lES ganha, ainda, a condicdo de disseminadora da promocdo e da garantia
dos valores democrdticos, de igualdade e de desenvolvimento social.
Nesse senfido, a extensdo € definida como

A ExtensG@o Universitdria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove
a interacdo transformadora entre Universidade e outfros setores da
sociedade. (FORPROEX, 2012, p. 28)

Além disso, € pela via da extensdo que a IES ganha pelo partilhar dos
conhecimentos produzidos em seu interior com a comunidade abrangente,
e na escuta das demandas dessa sociedade, a condicdo de fomentadora
da promocdo e da garantia dos valores democrdaticos, de igualdade e de
desenvolvimento social.

Nesse contexto, a presente proposta articula-se com a propria missdo
institucional do IFRJ, previsto em seu Plano de Integridade como “Promover
educacdo profissional, cientifica e tecnolégica contribuindo para a formacgdo
de cidaddos criticos que possam atuar como agentes de transformacdo e
inclusdo social.” (IFRJ, 2018aq, p. 8).

Transformacdo das atuais formas de relacdes raciais, que se ddo com
base no racismo estrutural de nossa sociedade (ALMEIDA, 2019), que privilegia
pessoas brancas e discrimina a populacdo negra, inclusive no dmbito da
educacdo. Transformacdo necessdria e urgente para que de fato possamos
viver numa sociedade igualitdria em termos de oportunidades, de acessos e
de direitos, livre do racismo, do preconceito racial e das desigualdades raciais.?

Historico de elaboragdo e desenvolvimento do projeto

A partir de 2003, com a chegada ao poder de um governo mais
progressista, uma série de reivindicacdes dos movimentos negros comecam
a ser atendidas, entre elas, a criacdo de um texto legal que desse conta da
historia do povo negro nos conteudos escolares.

Dessa forma, em 2003 € promulgada a Lei 10639 (BRASIL, 2003), que

2 Cabe salientar, que, no Brasil, racismo é crime, tal como expresso naLein®7.716 (BRASIL, 1989)
e reforcado no Estatuto da Igualdade Racial, Lein. 12.288 (BRASIL, 2010). E crime “inafiancdvel
e imprescritivel” (ALMEIDA, 2019, p. 144).
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torna obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em
todas as escolas, publicas e particulares, e em todas as disciplinas. Cabe
ressaltar que esse documento traz orientacdes pertinentes para a promo¢do
de um ensino que possibilife a garantia da inclusdo afirmativa da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena, possibilitando mais uma conquista, ndo s6
para os assuntos relacionados a esses temas, mas também a cidadania e
a democracia no Brasil da maioria da populacdo brasileira, que € negra e
cotidianamente ceifada de seus direitos.

Em 2008, esta lei € ampliada pela Lei 11.645 (BRASIL, 2008b). A ampliacdo
é feita para dar conta de toda a diversidade brasileira, neste sentido, a lei
passa a incluir a tematica indigena. Esse texto legal surge como forma de dar
visibilidade a outras narrativas possiveis da histéria do povo brasileiro, contada
ndo pelo olhar oficial, mas uma histéria a ser contada pelo prisma do povo negro
e/ou indigena, outros dois grupos etnicorraciais que compdem a sociedade
brasileira. Que fem uma visdo diferente daquela contada oficialmente. A lei
traz em seu bojo a possibilidade do povo negro /ou indigena ocupar espacos
nunca antes ocupados pelos ancestrais negros e indigenas.

Como forma de implementacdo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que
sGo acodes afirmativas no campo da educacdo, comecam a surgir dentro das
IES os NUcleos de Estudos Afrobrasileiros e Indigenas (NEABIS)3. Neste contexto,
surgem os NEABIs no IFRJ. No campus Niloépolis, em 2013, a direcdo recebemos
uma norma de que deveriam ser criados os NEABIs nos campi do IFRJ4 A
direcdo pediu nomes daqueles que gostariam de participar. Alguns nomes
foram indicados, por afinidades com a tematica, e uma das autoras do artigo,
Professora Dra. Fernanda Delvalhas Piccolo, se ofereceu para entrar. Assim,
foi emitida, pela reitoria, a Portaria 85, de 08 de julho de 2013, criando de
fato o NEABI/CNil, com quatro membros, tendo a profa. Fernanda como vice-
coordenadora. Havia apenas uma integrante negra. Esta portaria foi alterada
pela Portaria 117, de 23 de setembro de 2013, na qual a professora Fernanda
passa a ser coordenadora, € mais duas integrantes negras passam a compor

3 Muito anterior aos NEABIs € o CEAO (Centro de Estudos Afro Orientais), de 1959, na UFBA (TELES,
2004), e os NEAB (NUcleos de Estudos Afro Brasileiros) criados por pesquisadores negros em
diferentes Universidades Brasileiras. Desde os anos 2000, os diferentes nicleos estdo organizados
na Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), que realiza, desde 2000, o COPENE
(Congresso Brasileiro de Pesquisadores/as Negros/as (https://www.abpn.org.br)

4 A construcdo do regulamento dos NEABI/IFRJ iniciou, em 2014, no dmbito das reunides da
COGED (Coordenacdo Geral de Diversidades), que reunia os coordenadores dos NEABIs
dos campi do IFRJ que o tinham implementado ou estava em implantacdo. Atualmente, a
COGED estd submetida & Diretoria de Diversidades e Acdes Afirmativas (DIDAA), ainda no
&mbito da PROEX/IFRJ. O regulamento final dos NEABI/IFRJ foi aprovado somente em outubro
de 2018 (IFRJ, 2018b).
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0 nucleo, sendo uma delas, a estudante Sandra Regina Fabiano do Rosdrio
Vieira, também autora deste artigo. Os demais integrantes dos ndcleos ndo
eram portariados, tais como os demais autores desse artigo. Cabe ressaltar
que os autores do artigo j& desenvolviam acdes a fim de combater o racismo
estrutural, institucional e simbdlico realizando acgdes afirmativas, tais como a
criacdo da disciplina “Cultura Afro-brasileira”, que passou a ser oferecida, em
carater de optativa, no primeiro semestre de 2011, para o Curso Superior de
Tecnologia (CST) em Producdo Cultural, e posteriormente, para todos os cursos
de graduacdo do IFRJ. A disciplina foi fruto das reivindicacdes dos discentes
co-autores desse artigo, que solicitaram a criacdo de uma disciplina que
contemplasse a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, isto €, que eles
pudessem se ver e ver seus ancestrais e suas raizes no curriculo da graduacdo.

No campus Nildépolis, como em grande parte das instituicdes de ensino,
estudantes negros que ndo se veem representados nos confeudos escolares,
tanto no ensino médio quanto na graduacdo, visto que nossa tradicdo
educacional ocidental € eurocéntrica, que nega a historicidade e a agéncia
das populacdes negras e indigenas (MUNANGA, 2009; ASANTE, 2009). Assim,
ndo houve, até os dias atuais, a efetivacdo da Lei 10639/2003 no campus,
como uma politica pedagogica institucional.

O presente projeto, como citado acima, visava a implementacdo
da Lei 10639/2003, visto que, em 2014, ela tinha 11 anos de existéncia, e, no
entanto, por motivos diversos ndo tinhamos, como ndo femos ainda, no ensino
brasileiro, em seus diversos niveis a sua completa efetivacdo, hd acdesisoladas
e pontuais. Um dos motivos alegados por docentes para ndo cumprirem o
que esta estabelecido nas Leis 10639/2003 e 11645/2008 e no Plano Nacional
de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana (BRASIL, 2009) € a falta de qualificacdo para este ensino, por ndo
terem visto estes conteldos em sua formacdo. Desta forma, de modo geral,
nas escolas e IES brasileiras, quando ocorrem acdes para este ensino, estas
acabam sendo fruto da iniciativa isolada de um ou outro docente (OLIVA,
2009; SILVA, 2009).

Além disso, o decreto 7824/2012 (BRASIL, 2012), instituiu a obrigatoriedade
de cotfas nas universidades e escolas técnicas, caso este que se aplica ao
IFRJ, isto €, vagas devem ser reservadas para o ingresso de pessoas negras,
indigenas e com deficiéncia como estudantes. Desta forma, as cotas, isto &,
uma acdo afirmativa teve inicio no IFRJ, vinda como pressdo externa, pela
forca da lei. No campus Nilopolis, os debates em torno da adesdo ou ndo ao
sistema de reserva de vagas foi objeto de discussdo entre docentes, com um
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expressivo numero sendo contrdrio d adocdo das mesmas pela instituicdo.
Nesse sentido, encontrava-se, e ainda se encontra, certa dificuldade, por parte
do corpo gestor, docente e técnico-administrativo, em lidar com essa nova
realidade. Isto € expresso, por exemplo, na ndo disponibilizacdo dos dados
dos cofistas para pesquisa, pelo menos até 2017 isso ocorria. A formulacdo
e andlise desses dados, ao confrario do que € sugerido nas discussdes no
campus—- de que pode fomentar a discriminacdo racial —, as pesquisas sobre
o alunado cotista elucida sua participacdo na instituicdo bem como suscita a
discussdo clara e aberta sobre as relacdes etnicorraciais em nossa sociedade,
no campus (SANTOS e QUEIROZ, 2005/2006; MAIO e SANTOS, 2005; QUEIROZ e
SANTQOS, 2006).

Ainda, em busca de institucionalizacdo do NEABI/Cnil, em 2014, a
Professora Fernanda cria o grupo de pesquisa NEABI, cerfificado pelo IFRJ
juntfo ao CNPq. Todos os membros do ndcleo na época, passam a fazer parte.

O nucleo, que comecou a atuar em 2013, mesmo sem estrutura, mas
com a vontade e o desejo de realizar acdes concretas, para além da teoriq,
e que envolvesse a comunidade interna e externa e desse visibilidade ao
frabalho que vinha sendo realizado, viu no editalinterno n®03/2014 de fomento
as acoes de extensdo no campus Nilopolis uma oportunidade de concretizar
seus planos. Dessa forma, com a aprovacdo do projeto e o recebimento do
recurso financeiro, teve inicio a estruturacdo de um NEABI extramuros € o
fortalecimento das acdes de enfrentamento ao racismo.

Assim, surge o projeto “Entre na roda: circularidade de saberes e fazeres
afro-brasileiros e indigenas”. O objetivo geral do projeto de extensdo foi a
implementacdo das leis 10639/2003 e 11645/2008 e do proprio NEABIno dmbito
do campus Nilopolis e seu entorno. Nesse sentido, estabelecemos diferentes
objetivos especificos: 1) Sensibilizar a comunidade interna e externa do campus
Nilépolis sobre as temdticas afro-brasileiras e indigenas; possibilitar areflexdo e a
discussdo sobre diferentes aspectosrelacionados as tematicas afro-brasileiras e
indigenas; 2) Aproximar o publico-alvo do pensamento afro-centrado; 3) Inserir
as tematicas das culturas e historia afro-brasileiras e indigenas nos curriculos
do ensino medio e de graduacdo dos cursos do campusNildpolis do IFRJ; 4)
Auxiliar os professores de todas as dreas de conhecimento na implementacdo
das referidas leis; 5) mapear o que é realizado pelos professores de cada drea
com relacdo a implementacdo das leis 10639/2003 e 11645/2008, bem como
levantar possiveis acoes; 6) Inserir no cofidiano do campus imagens de negros
e indigenas, por meio de fotografias, flmes e outras intervencdes estéticas;
sensibilizacdo da comunidade do campus para a necessidade de reflexdo e
discussdo sobre as fematicas afro-brasileiras e indigenas; 7) Discutir diferentes
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dimensdes da cultura afro-brasileira e dos povos indigenas; 8) Coletar dados,
durante as diferentes acoes, referentes aos conhecimentos, praticas e fazeres
do publico-alvo em relacdo as temdaticas afro-brasileiras e indigenas; 9)
Apreender o que a comunidade interna e o entorno do IFRJ - campus Nilopolis
compreende como sendo a cultura afro-brasileira.

Para construcdo do projeto e atender aos objetivos fracados, discussoes
tedricas foram realizadas. Primeiramente, cabe salientar que o termo raca é
polissémico, e, embora na biologia o conceito de raca entre os seres humanos
ndo se sustenta, ele € ufilizado no senso comum para distinguir, e discriminar,
as pessoas e pelos movimentos negros € usado enquanto categoria politica
(SEYFERTH, 1995; MUNANGA, 2005/2006; MONOGREDA, 2017). Destarte, no
infuito de entender como, ao longo do tempo, a problematizacdo sobre as
relacdes raciais se ampliaram de forma progressiva na sociedade brasileira.
Esta diz respeito tanto as praticas cotidianas dessas relacdes — os embates e
as acoes politicas — quanto as construcdes conceituais a estas relacionadas.
Para Lima (2008, p.33-34),

Um desses embates tedricos encontra-se na pertinéncia de uso
do conceito de raca ou etnia entre as diferentes descendéncias
populacionais no pais. Superado no campo cientifico a tese da raca
bioldgica (Guimardes, 1999), o embate se dd entre os adeptos da sua
tfransmutacdo em raca social (Guimardes, 1999) e os que defendem
o uso do conceito etnia, seja esta articulada as correntes culturalistas
ou ligada & perspectiva histérico-politico-social, fundamentada
na ideia de territério como elemento agregador de significado
politico. Este Ultimo enfoque encontra-se fundamentado na ideia de
afrodescendéncia como conjunto de referenciais sdcio-histéricos e
culturais, que remetem as matrizes.

Essa discussdo é fundamental visto que estamos em uma sociedade
construida, em termos de relacdes raciais e da busca de uma identidade
nacional, em cima do “mito da democracia racial”, para o qual o livro “Casa
Grande e Senzala” de 1933 de Freyre (1996) conftribuiu para sua instauracdo
e diversos autores buscam desconstrui-lo (HASENBALG, 1996; DAMATTA, 1997;
IANNI, 2004). Sob esse mito, as relacdes entre as pessoas desses grupos,
bem como as chances de ascensdo estariom baseadas no mérito e ndo
em aftributos raciais. Isto €, de que, na nossa sociedade, pelas relacdes de
“cordialidade”, de mesticagem e de ndo existéncia do racismo, todas as
pessoas teriam as mesmas oportunidades e se nGo conseguiram chegar ao
topo da hierarquia social foi por “ndo se esforcar”. Essa perspectiva, atuante
em nossa sociedade, é extremamente perniciosa, pois nega a violéncia e a
historicidade da escraviddo no pais, das politicas publicas de educacdo, de
acesso ao trabalho, a terra, a saude dos diferentes grupos raciais de nossa

sociedade - brancos, negros e indigenas. Os primeiros, sempre privilegiados,
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como apontam os estudos da branquitude (CARDOSO, 2011; SCHUMAN, 2020;
PICCOLO, 2020), foram (e ainda sdo) considerados o padrdo, a “*boa medida”,
superiores enquanto os negros foram (e ainda sdo) inferiorizados, rejeitados,
excluidos, discriminados, assassinados, e os indigenas foram (e ainda sdo)
dizimados. (HASENBALG, 1996; NASCIMENTO, 2003; NOGUEIRA, 2006; SANSONE,
2007). Nesse sentido, o racismo, em nossa sociedade, € estrutural (ALMEIDA,
2019), pois vem desde a construcdo do pais como nacdo.

Neste confexto € preciso frazer a tona a discussdo sobre racismo
instifucional - entre outras formas que permeiom a construcdo e
operacionalizacdo do projeto. Essa terminologia € uma construcdo
contempordnea que ajuda a pensar o porqué da miopia nata existente nas
instituicdes — no caso aqui em questdo, a do proprio IFRJ/campus Nildpolis,
que é para onde aponta a agdo de politica afirmativa e o porqué de realiza-
la. O racismo institucional refere-se:

[...] as operacdes andnimas de discriminacdo em organizacoes,
profissdes, ou inclusive de sociedades inteiras. Esta expressdo é oriunda
dos aftivistas negros Stockely Carmichael e Charles V. Hamilton, que
afirmam que o racismo € onipresente e aberto ou subliminarmente,
permeiatoda asociedade. De uma formasucinta, envolve asseguintes
questoes: (a) destrdi a motivacdo, fomentando a formacdo de jovens
ocupacionalmente obsoletos, destinados d condicdo de subclasse;
(b) é camuflado, pois suas causas especificas ndo sdo detectdveis,
porém sdo visiveis seus efeitos e resultados; (c) a forca deste tipo de
racismo estd em se manter as formas racistas que afeta as instituicoes
por muito tempo apds as pessoas racistas desaparecerem; (d) ndo
obstante as criticas conceituais, o racismo institucional pde em
relevancia o papel das acdes afirmativas, como forma de erradicar
a discriminacdo racial; (e) este tipo de racismo é muito usual para
a andlise de como as instituicdes trabalham embasadas em fatores
racistas, embora ndo o admitindo e nem mesmo o reconhecendo.
(LIMA, 2008, p.34)

Essa expressdo do racismo, somada a outras, € uma pratica politica que
resulta em discriminacoes concretas®, mina as expectativas da populacdo
negra e aponta qual o seu lugar na sociedade. Desconstruir esse ideal,
que opera sutiimente na sociedade, empoderar a populacdo negra pela

representatividade e lugar de fala (RIBEIRO, 2017)¢, assim como recitar

5 Segundo a pesquisa realizada pelo IBGE (2019), na sociedade brasileira as diferencas sociais
entre brancos e negros sdo nitidas no cotidiano. Além do aspecto econdmico, no qual pessoas
pretas e pardas (a combinacdo desses grupos forma a classificacdo negra, segundo o IBGE)
sGo maioria enfre as que possuem rendimentos mais baixos, a persisténcia de situacdoes de
maior vulnerabilidade, indicada por evidéncias nos campos da educacgdo, salude, moradia,
entre outros, mostram evidente desequilibrio na garantia de direitos em prejuizo para a
populacdo negra. E possivel também observar a sub-representacdo entre lideres de equipes
nas empresas, juizes e politicos.

6 Importante atentar para a distingcdo entre representatividade e lugar de fala, apontada por
Ribeiro (2017). O primeiro diz respeito a quem pode representar determinado grupo, assim, por
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sua ancestralidade, € importante para a construcdo de uma sociedade
democrdtica, igualitdria e de sujeitos donos de seus destinos.

Com o intuito de sensibilizar a comunidade interna, estendida para a
comunidade externa, para a efetivacdo das leis em questdo que o projeto
teve lugar. Ainda, visando valorizar as diferencas existentes na regido da
Baixada Fluminense, as manifestacoes culturais, as memorias e as tfradicoes da
cultura afro-brasileira para o enfrentamento do racismo, da discriminacdo e da
desigualdade racial na regido. Esta localidade possui uma populacdo de 3,6
milndes de habitantes (SEBRAE, 2016), com grande parcela de individuos afro-
descendentes, o que faz arealizacdo do projeto premente para a efetivacdo
de uma politica institucional e educativa que se pretende minimamente
democrdtica.

A redlidade atual de estudos entre negros no Brasil evidencia
desigualdades. De acordo com o estudo “Desigualdades Sociais por Cor
ou Raca no Brasil”, realizado pelo IBGE (2019), a taxa de analfabetismo
entre a populacdo negra era de 9,1%, cerca de cinco pontos percentuais
superior  da populacdo branca, de 3,9%. Conforme a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD), também do IBGE, o percentual de
jovens negros fora da escola chega a 19%, enquanto a de jovens brancos
é de 12,5%. Ainda, em 2019, 3,6% das pessoas de 15 anos ou mais de cor
branca eram analfabetas, percentual que se eleva para 8,9% entre pretos
ou pardos (diferenca de 5,3 p.p.). No grupo etdrio de 60 anos ou mais, a taxa
de analfabetismo dos brancos alcancou 9,5% e, entre as pessoas pretas ou
pardas, chegou a 27,1%. As pesquisas realizadas pelo IBGE demonstram que a
universalizacdo do ensino ainda ndo € umarealidade para todos, em especial,
enfre os jovens negros da Baixada Fluminense.

Diante desse contexto, desenvolvemos o projeto. A concepcdo que
tinhamos sobre o projeto estd em seu titulo “Entre na roda: circularidade de
saberes e fazeres afro-brasileiros e indigenas”. Este, primeiramente, foi um
chamado dcomunidade do campus Nilopolis paraque se inserisse na discussdo,
para que viesse participar das acdes e para que 0s conhecimentos e saberes
afro-brasileiros e indigenas circulassem pelo campus e em seu entorno. Além
disso, a circularidade € um dos “valores civilizatérios afro-brasileiros”, conceito
elaborado por TRINDADE (2005). Para esta autoraq,

exemplo, uma pessoa negra ndo se sente representada em uma pessoa branca, portanto, a
pessoa branca ndo pode falar por uma pessoa negra. J& o segundo termo, em relacdo ao
racismo, por exemplo, brancos e negros tém lugar de fala na discussdo, os primeiros como os
gue cometem o racismo, como os que sdo privilegiados com ele e os segundo como os que
sofrem o racismo.

95



a roda tem um significado muito grande, é um valor civilizatdrio
afro-brasileiro, pois aponta para o movimento, a circularidade, a
renovacdo, o processo, a coletividade: roda de samba, de capoeira,
as histérias ao redor da fogueira. (TRINDADE, 2005, p. 34)

No projeto coletivo “A Cor da Cultura™ (TRINDADE, 2006, p.97-98), a

circularidade é destacada

A guestdo do circulo, da roda, da circularidade tem uma profunda
marca nas manifestacoes culturais afro-brasileiras, como a roda de
samba, a roda de capoeira, as legenddrias conversas ao redor da
fogueira...No candomblé, os iniciados rodam/dancam durante
alguns rituais ou festas. Com o circulo, o comeco e fim se imbricam,
as hierarquias, em algumas dimensoes, podem circular ou mudar de
lugar, a energia transita num circulo de poder e saber que ndo se
fecha nem se cristaliza, mas gira, circula, transfere-se...

Imbuidas desses valores e do principio da circularidade que as agcdes do

projeto foram pensadas e desenvolvidas.

As acoes desenvolvidas

O suporte tedrico-metodoldgico norteador do projeto de extensdo aqui
em questdo € o das ciéncias humanas e sociais. Nesse sentido, a metodologia
adotada para a realizacdo das atividades foi diversificada e compreende as
praticas educativas - envolvendo ensino, pesquisa e extensdo - como prdaticas
sociais, nos quais se entrecruzam acdes formais e informais (BRANDAO, 1981;
DAYRREL, 1996).

A metodologia abrangeu, entre outros, mesas redondas, intervencaoes,
cursos de curta duracdo e oficinas. A concepcdo metodoldgica é de uma
educacdo permanente, confinuada e interdisciplinar. Nesse sentido, @
interdisciplinaridade serd articuladora do processo de ensino-aprendizagem,
também com suas dimensdes extensionistas e investigativa, visto que se busca
na presente proposta um fazer fundamentado numa visdo mais totalizadora e
dialégica da realidade, buscando, ainda, superar a fragmentacdo da ciéncia
e da producdo do conhecimento e a hiperespecializacdo (THIESEN, 2008).

Para o desenvolvimento das acdes, a equipe foi formada por docentes,
técnico-admistrativos e discentes do campus Nildpolis. Esses Ultimos,
participaram ativamente das acdes e da construcdo do projeto, além de
darem suporte a todas as atividades do projeto, tal como na organizagcdo de
listas de presenca, distribuicdo de textos e montagem de equipamentos.

Desenvolvemos, entre outubro 2014 e novembro de 2015, as seguintes
acoes: conversas com docentes do IFRJ; estabelecemos parceria para um
semindrio; trés performances; trés mesas redondas; duas exposicoes; duas
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palestras; uma oficina; um cine; videos exibidos no pdfio do campus; um
curso de extensdo. Além disso, nesse periodo, participamos de reunides com
agentes publicos de Nilopolis. Em todas as acdes passamos listas de presenca,
e por elas que contabilizamos os participantes, em torno de 1200 pessoas. No
entanto, nem todas que participaram assinaram a lista, assim como, algumas
participaram de mais de uma acdo. Ressaltamos que todas as acdes foram
divulgadas nas redes sociais, por e-mail e por cartazes, com a arte elaborada
por participantes do projeto.

A primeira acdo desenvolvida, em outubro de 2014, foi uma conversa
com os docentes do IFRJ/campus Nildépolis e a implementacdo das Leis
10639/2003 e 11645/2008. Dividimos os docentes por dreas de conhecimento e
0s convidamos, por e-mail, para uma conversa a fim de conhecer suas acoes
e discutir sobre a implementacdo das referidas leis.

Poucos docentes participaram das reunides, apenas oito; entre estes,
a maioria era de historia, filosofia, lingua portuguesa, artes e geografia. A
maioria afirmou que ndo tinha acdes em relacdo as leis, por ndo ter visto isso
em sua formacdo, outros faziam “por si”, isto €, sem uma diretriz institucional.
Interessante observar que, apds essa conversa, muitos passaram a ter maior
envolvimento com as temdaticas expressas nas leis.

Outra acdo desenvolvida foi a série de mesas redondas, oficinas e
exposicoes com debates, com o intuito de sensibilizar a comunidade interna
e externa do campus Nilépolis sobre as tematicas afro-brasileiras e indigenas;
possibilitar a reflexdo e a discussdo sobre diferentes aspectos envolvendo as
temdticas afro-brasileiras e indigenas. Na mesas redondas e semindrios sobre
temdticas negras, os protagonistas eram todos negros. Em todas as atividades,
distribuimos livros da Colecdo Revista de Histdria no Bolso e Revistas Histéria da
Biblioteca Nacional, que haviam sido doados pela coordenacdo de extensdo,
em 2013, ao NEABVJ’.

7 Segundo a profa. Andrea Motta, quando coordenadora de extensdo do Campus ha época,
e gue solicitou o material d Biblioteca Nacional, foram mais de 4000 exemplares recebidos.
Nas acdes do NEABI, por volta de 2000 exemplares foram distribuidos. A colecdo, organizada
por Luciano Figueiredo, tem entre os titulos que foram distribuidos: "“Raizes Africanas”, “A
Franca nos Trépicos”, “A era da escraviddo”, “Imagens de uma nacdo”, “Festa e batuques
no Brasil”. A colecdo é de 2009.
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Imagem 1 - Distribuigdo de livros no momento de assinatura da lista
de presenca em evento

e A

Fonte: arquivo dos autores.

Em outubro de 2014, também estabelecemos parceria com as
organizadoras do “Semindrio Mulheres Negras, Arte e Cultura na Baixada
Fluminense: Vozes, Olhares e Prdticas”, realizado no auditdério do campus
Nil6polis. O objetivo foi apresentar mulheres negras atuando em diferentes
dreas artisticas da Baixada Fluminense e dreas periféricas do Rio de Janeiro.
Participaram do evento, como palestrantes, a escritora Dayse Marcelo, a
artista pldstica Elenira Silva, a coredgrafa Jéssica Castro e a rapper MC Lisa
CSF (rapper). Assistiram ao evento 48 pessoas.

Em 24 de novembro, em comemoracdo e reavivamento da memoria
do dia 20 de novembro, que é o dia da Consciéncia Negra, realizamos, no
pdtio do campus, a performance “Da cor de Azeviche”. Uma performance
afro-reflexiva baseada na poesia de Victoria Santa Cruz, “Me gritaron negral”,
e inspirada nas musicas “A carne”, de Seu Jorge, Marcelo Yuca e Ulisses
Cappelletti; “Retirantes”, de Dorival Caymmi; “E D'Oxum”, de Gerdnimo;
“Olhos Coloridos”, de Macau. A construcdo da performance foi coletiva,
durante o més de novembro.®

A performance iniciou com o elenco saindo de uma sala de aula
repetindo em voz alta a frase “a carne mais barata do mercado é a carne
negra”, chegando ao pdtio performaram a poesia de Victoria Santa Cruz e
as musicas listadas acima. Ao final, cada pessoa do elenco falava o nome de
um dos seguintes ancestrais, seguido da palavra “presente”: Ganga Zumba
- Dandara - Abdias Nascimento - Teresa de Benguela - Solano Trindade -

8 Teve a direcdo de lJefter Paulo, hoje egresso do curso do Bacharelado em Producdo
Cultural, ator e diretor teatral. Elenco: Cintia Travassos, Doris Barros, Alessandra dos Santos,
Dulce Gaspar, Mdrcia Tranhaque, Lucas Gomes, Fernanda Delvalhas Piccolo, Jocelia Chagas,
Rodrigo Dias Mendes, Alessandro Almado, com percussdo de David Santos e Lucas Simones
Santo. A producdo foi da coordenacdo NEABI, Claudia Pinho, Gabrielle Serra. A fimagem e
arte grdfica, de Juliana Lima e o figurino de Fernanda Delvalhas Piccolo e Mdrcia Tranhaque.
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Carolina Maria de Jesus - Joaozinho Da Goméia - Luisa Mahin - Lelia Gonzalez
- Jodo Candido - Mde Biu - Manoel Congo - Victoria Santa Cruz — Zumbi. Todos
esses, além de muitos outros, marcam a histéria da populacdo negra e foram
escolhidos para serem homenageados e rememorados. 52 pessoas assinaram
a lista de presenca.

Imagens 2 - Performance "Da cor de Azeviche”, no pdtio do campus Nilépolis

Fonte: arquivo dos autores.

Para a divulgacdo da acdo elaboramos um folder (imagem 2), na
qual hd em diversas direcdes, as seguintes palavras: negritude, afirmacdo,
valorizagcdo, consciéncia negra, coragem, forca, aprendizado, fé, identidade,
gratiddo, ancestralidade, 20 de novembro. No meio, em trés circulos, © nome
daqgueles ancestrais negros fundamentais para a histéria da populacdo negra.
Em cima dos circulos, em meia lua, a frase: “Vocé conhece nossos ancestrais2”
No meio desses circulos o simbolo do Sankofa, e, embaixo do circulo, também
em meia lua, a frase que significa o simbolo Sankofa: “Nunca é tarde para
voltar e apanhar o que ficou atrds”
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Imagem 3 - Frente e verso do flyer de divulgacdo da performance “Da cor de Azeviche”
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Diregén: Jefter Paulo

Produggn: Coordenagéo NEABI, Claudia Pinha e Babriglle Serra
Filmagem e arta grafica: Juliana Lima

Figurino: Fernanda Delvalhas Piccalo e Mércia Tranhague

Elenco: Alessandra dos Santos * Cintia Travassos * Doris Barros * Alessandro
Almede * David Santes * Dulee Gaspar * Fernanda Delvalhas Piecolo * Jocelia
Chagas * Lusas Gomes * Marcia Tranhaque * Rodrigo Dias Mendes * Tata Boeta

Fonte: arquivo dos autores. Arte grafica: Juliana Lima.

Na primeira semana de dezembro de 2014, inauguramos no patio do
campus Nilopolis a Exposicdo “Mulheres de Axé: forca, beleza e fé”, com
Fotografias de Lysandra Moura e David Santos (Ciafro) e Curadoria de Ignez
Teixeira (SUPPIR Nilopolis). A exposicdo permaneceu durante uma semana no
pdtio. Para ainauguracdo, realizamos, no primeiro dia, um evento que contou
com mesa de abertura com a pro-reitora de extensdo, a direcdo do campus,
as coordenadoras de extensdo e do NEABI do campus e a Superintendente
das Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SUPPIR) de Nilopolis. Logo
apods, ocorreu a mesa redonda “Entre o sagrado e o secular: sobre a violéncia
simbdlica nas relacdes raciais”, com as seguintes palestrantes: Ignez Teixeirq,
na época, Superintendente das Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial
(SUPPIR), de Nilépolis; a psicodloga e pesquisadora de relagcdes raciais Roberta
Maria Federico; Alessandra Pio Silva, coordenadora do NEAB Colégio Pedro Il.
A mesa contou com a mediacdo do docente Marcelo Japiassu, coordenador
do NEABI do campus Arraial do Cabo/IFRJ. A mesa ocorreu no auditério do
campus Nildpolis e teve a participacdo de 82 pessoas. O objetivo foi discutir
sobre intoler@ncia religiosa sofrida, especialmente, pelos adeptos as religides
de matriz africana?’, como o candomblé, e outras violéncias no dmbito das
relacdes raciais, em particular, na escola.

9 Entendida como todas as nacdes que formam o que se convencionou chamar de
candomblé: keto, Angola, Jeje, nagd e também estd inclusa a umbanda.
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Logo apds a abertura da exposicdo, com o desenlace da fita, conforme
imagem 4 (abaixo) ocorreu no pdtio do campus uma oficina de furbantes,
ministrada por Lysandra Moura, com o objetivo de valorizacdo da beleza
negra. Oito mulheres participaram da atividade.

Imagem 4 - Abertura Oficial da Exposicdo “Mulheres de Axé: forca, beleza e fé”
Os fotdgrafos, a curadora e a coordenadora do NEABI desenlacam a fita

Fonte: arquivo dos autores.

Em meados de dezembro de 2014, realizamos no auditério do campus
Nilépolis a palestra “Os povos indigenas no Brasil contemporéneos”, com o
antropdlogo, docente do Museu Nacional/UFRJ, Anténio Carlos de Souza
Lima. O objetivo era apresentar um panorama sobre o estado da arte das
populacdes indigenas no pais. 108 pessoas assinaram o livro de presenca.

Imagem 5 - Cartaz e Fotografia da Palestra de Anténio Carlos Souza Lima

Fonte: arquivo dos autores. Arte grdfica: Juliana Lima.

Outras atividades realizadas foram: Uma sessdo de cine-debate, no
admbito do Férum ltinerante de Cinema Negro (FICINE), com a docente do
campus Sdo Goncalo/IFRJ, Janaina Oliveira, em fevereiro de 2015, com a
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participacdo de 46 pessoas. Em abril do mesmo ano, a mesma retorna para
a palestra “Olhares sobre o Cinema Negro — Palestra Panorama do Cinema
Negro”. Houve ainda uma reunido com a Superintendente da Promocdo da
lgualdade Racial de Nilopolis, em marco de 2015, para pensarmos acoes
conjuntas em funcdo da Marcha das Mulheres Negras, que aconteceria em
julho, em Brasilia e que culminou na “Roda de Conversa: Marcha de Mulheres
em Movimento”, com a participacdo de dezenove discentes, terceirizadas e
docente do campus, também em marco. Aconteceu ainda uma reunido com
representantes da Secretaria de Meio ambiente e com liderancas religiosas
para pensar o espaco sagrado do municipio de Nildpolis, em junho de 2015.

Também em marco de 2015 realizamos, para os discentes das
licenciaturas, a mesa redonda “Entre as Tramas de Ori: Etnomatemdatica e
Cultura Afro-Brasileira, Trilhas e Possibilidades para Reordenar as Formas de
Pensar”, no &mbito do Semindrio Africas e Producdo do Conhecimento: Em
Busca de Novos Paradigmas”, com as palestras de Luane Bento dos Santos
(CEFET/RJ), Erivelton Tomaz da Silva (UNIAFRO/UFRRJ), Wudson Guilherme
Oliveira (PENESB/UFF) e organizacdo e mediacdo de Doris Regina Barros da
Silva. 87 pessoas assinaram a presenca. No lado de fora do auditdério, realizamos
uma feira de artesanato afro-brasileiro.

Em abril de 2015, realizamos a performance “Sussurros poéticos: bastdo
da sabedoria africana”, na Mirandela, calcaddo de Nildpolis, no dmbito
da Marcha das Mulheres Negras. Realizamos essa mesma performance na |
Semana de Extensdo (Semanex) do IFRJ, realizada em maio daguele ano, no
campus Nilopolis. A performance consiste em sussurrar pelo bastdo alguma
frase ou poesia para a pessoa que estd do outro lado do bastdo escute. Os
bastdes foram ornados com tecidos, buzios, palhas e outros elementos que
remetem a cultura afro-brasileira.

Imagem é — Performance Sussuros Poéticos: bastdo da sabedoria africana na
Mirandela

s
— i

Fonte: arquivo dos autores.
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Em julho de 2015, realizamos o evento “Mulheres Negras: Resisténcia e
Movimento”. Este foi composto por uma mesa redonda “Mulheres Negras: das
invisibilidades e opressdes”, da qual participaram Sandra Regina Fabiano do
Rosdrio Vieira (IFRJ), Jagueline Obd Negraline (UERJ) e Ignez Teixeira (SUPPIR/
Nilépolis). Com o intuito de discutir o espaco das mulheres, seus desafios e
opressdes no dmbito das religides de matriz africana. A mesa foi realizada
no auditério do campus Nilopolis e teve como abertura a performance de
Anailda Charmite, "Osun — O poder feminino™. No hall do auditério realizamos
uma feira de artesanato afro-brasileiro.

Imagens 7 - Performance e feira de artesanato afro-brasileiro no Evento “Mulheres Negras:
Resisténcia e Movimento”

Fonte: arquivo dos autores.

Em novembro de 2015, realizamos entre os dias 09 e 13, o evento
“Novembro Negro”, no qual tivemos as seguintes atividades: Exposicdo
Lélia Gonzales; Oficinas com alunos das licenciaturas e do bacharelado em
Producdo Cultural; Oficina de Samba de Roda com Genilson Leite da Silva;
Apresentacdo de Sfreet Dance com o grupo Angel Street.

Ainda em 2015, realizamos intervencdes estéticas no campus, com
pequenos filmes com imagens de pessoas negras e indigenas passando na
televisdo localizada no pdtio e fotografias de pessoas negras e indigenas nos
corredores do campus. Os objetivos destas intervencdoes eram os de inserir no
cotidiano do campus imagens de negros e indigenas em diversas situacoes
cotidianas, por meio de fotografias, filmes e outras intervencdes estéticas,
e sensibilizar a comunidade do campus para a necessidade de reflexdo e
discussdo sobre as tematicas afro-brasileiras e indigenas.

Nessa acdo, talvez uns dos fatos mais marcantes tenha sido o sumico do
pen drive com as imagens para serem transmitidas na televisdo do pdtio. Nele
continha imagens de aldeias indigenas, negros (as) na periferia ou favelas, na
Africa, negros no mundo. Essa atividade foi pensada como forma de marcar o
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inicio da Década Internacional de Afrodescendentes'® (2015-2024). Haviamos
acordado com a direcdo que asimagens seriam transmitidas durante um més,
mas apos a primeira semana, o pen drive desapareceu e ninguém conseguiu
dar conta do artefato. Esse relato marca o quanto a nossa sociedade precisa
de espacos para construcdo de conhecimento e de respeito e promocdo
para as politicas de promocdo da igualdade social. Como contrapartida
Qo recurso recebido, o projeto deveria oferecer um curso de extensdo.
Assim, propusemos e realizamos a primeira edicdo do “Curso de Extensdo:
Formacdo para educacdo das relacoes étnico-raciais: Dimensdes da cultura
afro-brasileira”. O curso realizado entfre 13 de maio de 2015 e 05 de agosto
de 2015, teve duracdo de 52 horas, divididos em 13 encontros, com duracdo
de 4 horas semanais. Para a sua efetivacdo, agregou uma forca tarefa de
discentes e docentes para sua efetivacdo, sendo cada encontro  ministrado
por um ou mais membros da equipe ou docente externo ao grupo, além de
contar com a monitoria de estudantes da graduacdo e da pds-graduacdo,
em revezamento. Formar multiplicadores e pintar o campus de preto era
uma das nossas metas visto que a questdo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008
passava despercebida no territério'' e no campus. Uma das autoras desse
artigo, relembra a importéncia de oferecermos o curso naguele momento:

Enguanto mulher negra, periférica, pertencente a uma casa de JéJé
Mahin localizada na Baixada Fluminense, atuando na rede publica
estadual de ensino também na Baixada Fluminense, percebia a
deficiéncia de formacdo para a educacdo das relacdes etnicorraciais
existentes nas unidades de ensino. O curso foi a chance de iniciar uma
rede de multiplicadores e conteldos que pudesse chegar as salas
de aulas, as direcdes, As equipes pedagdgicas, as coordenacdes de
Curso, entre outros espacos que precisavam de provag¢do para vir para
a “Roda”. Para recontar conteUdos para além da escravizacdo, que
retratasse uma histéria que deixou de ser contada durante séculos.

Nesse contexto, desenvolvemos a seguinte ementa do curso:

Conceitos étnico-raciais discutidos no dmbito dos estudos filoséficos,
antropolégicos, legais, artisticos, literdrios e culturais, suas praticas
e consequéncias estéticas, éticas, politicas e culturais. [1] Cultura
e etnografia, [2] Identidade e relacdes étnico-raciais, [3] Politicas
publicas e populacdo afro-brasileira, [4] Politicas publicas, leis e
educacdo, [5] Laicidade do Estado, [6] Diversidade religiosa, [7] A
imagem do negro nos meios de formacado, [8] Gribs: saberes e fazeres

10 Ao declarar esta década, a ONU e a comunidade internacional reconhecem que os
povos afrodescendentes representam um grupo distinto cujos direitos humanos precisam
ser promovidos e protegidos. Cerca de 200 milhées de pessoas autoidentificadas como
afrodescendentes vivem nas Américas. Muitos outros milhdes vivem em outras partes do
mundo, fora do continente africano.

11 Territério aqui é entendido como os municipios que formam a Baixada Fluminense sdo eles:
Duque de Caxias, Nova Iguacu, SGo Jodo de Meriti, Nilépolis, Belford Roxo, Queimados e
Mesquita, Magé, Guapimirim, Japeri, Paracambi, Seropédica e ltaguai.
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ancestrais, [9] Linguagem: a Influéncia africana no portugués brasileiro,
[10] Producdo artistica negra, [11] A culindria afro.

Oferecemos 40 vagas no curso, abertas para docentes das redes
municipal e estadual de ensino e do préprio IFRJ, estudantes e demais
interessados na temdtica. 50 pessoas se inscreveram no Ccurso, 0 que gerou
uma listagem de espera. No primeiro encontro, 24 compareceram. Destes, 22
preencheram o questiondrio de mapeamento dos discentes inscritos no curso.
Destes, oito eram homens e 14 mulheres, com idade entre 19 e 60 anos.

Havia uma variedade de pertencimento religioso, sendo que um nUmero
expressivo, sete, ndo respondeu d questdo. Entre os que responderam, quatro
eram espiritas, quatro evangélicos/protestantes, trés catdlicos, um judaico
cristdo, um do candomblé e dois ndo professavam nenhuma religido.

Emrelacdo & cor/raca, 16 se auto identificaram, segundo as categorias
do IBGE (IPEA, 2003), como negros, trés brancos, um amarelo, outro, como
“morena” e uma pessoa Nndo respondeu.

Emrelacdo aescolaridade, onze tinham curso superiorincompleto, sendo
a maioria desses em andamento, quatro finham curso superior completo, seis
finham especializacdo e um estava cursando o mestrado.

As profissdes eram variadas também, entre as quais, oito se apresentaram
como estudantes, dois professores, dois servidores publicos, e um para cada
das seguintes ocupacodes: artista, pedagogo, musico, assistente social,
museodlogo, fisioterapeuta, técnico em enfermagem, militar, produtor cultural,
assessor publico.

Em relacdo ao local de residéncia, nove moravam no municipio do Rio
de Janeiro, onze em diferentes municipios da Baixada Fluminense, e dois ndo
responderam. A maior parte, 16 discentes, ficaram sabendo do curso por meio
de redes sociais, tais como facebook, site, e-mail.

O publico foi diversificado e o curso alcancou pessoas para além do
municipio de Nilépolis, tivemos alunos da UFRRJ/campus Novo Iguacu, UERJ/
campus Maracand, Pastoral Afro de Nildpolis'? e de Sdo Jodo de Meriti's,
estudantes do curso de Matematica do IFRJ/campus Paracambi, professores
da rede publica de ensino de varios municipios.

Os motivos pelos quais buscaram o curso de extensdo giravam em
tforno de aprender, entender, conhecer, pesquisar a cultura afro-brasileira, por
afinidade e interesse, por trabalhar a temdtica e porreconhecer aimporténcia
da temdtica, como podemos observar a seguir:

12 Paréquia Nossa Senhora da Conceicdo, Nildpolis — RJ.
13 Comunidade Sdo José - Pardquia Sdo Jodo Batista, Centro, SGo Jodo de Meriti — RJ.
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Porque gosto da cultura afro-brasileira, tenho o desejo de conhecer g,
se possivel, entrar para a drea de pesquisas das relacdes étnico-raciais
(homem, 23 anos, negro).

Por considerar que, enquanto, negros, femos que aprender ainda
mMais sobre nossa etnia e por acrescentar muito na minha formacado
profissional (mulher, 29 anos, negra).

Para entender melhor a questdo das relacdes raciais no Brasil e suas
implicagcdes para o povo negro (homem, 49, negro).

Porque acho importante aprender mais sobre uma cultura tdo rica e
que tem influéncia na cultura brasileira (mulher, 20 anos, branca).

Pela importéncia da temdatica e pela necessidade em ser frabalhada

nas escolas e nos demais espacos sociais (mulher, 38 anos, negra).
Diante disso, suas expectativas diante do curso eram ampliar e
aprofundar conhecimentos, aprender muito, reforcar aidentidade e participar
de reflexdes e discussoes, conforme podemos notar em suas proprias palavras:

Reforcar minha identidade e me inserirmaisn  a histéria e cultura afro
(homem, 28 anos, negro).

Que me abra novos horizontes (mulher, 19 anos, amarela).

Aprofundar o assunto e aprender sobre diversidade cultural (mulher,
26 anos, branca).

Troca cultural e crescimento profissional e pessoal (homem, 30 anos,
branco).

Ampliar conhecimentos (homem, 32 anos, negro).

Em relacdo a aproximacdo anterior d temdtica, 18 afirmaram ter, frés
disseram ndo ter e um ndo respondeu. Dos que ndo tinham contato anterior,
dois eram negros e um amarelo. Os que finham aproximacdo anterior,
esta se deu por meio de leituras, cursos, disciplinas isoladas na faculdade,
manifestacodes artisticas e religiosas.

Uma das estratégias adotadas para dar visibiidade ao curso e ao
préprio NEABI era avisar na portaria e anexar cartazes com informacodes da
sala onde ocorreriom 0s encontros do curso. O envolvimento de todos os
seguimentos do campus foiimportante como forma de marcar presenca, visto
que realizamos vdrias atividades, talvez estranhas aos olhos de muitos, como
uma oficina sobre cozinha afro-brasileira e samba. Nessa oficina, buscamos
diferentes meios de interacdes com os participantes a partir de dindmicas
que finham como recursos materiais, a saber, alimentos crus e cozidos, textos
académicos, letras de musicas, audicdo de cancoes e assisténcia de videos,
objetivando estimular diferentes didlogos e sensacdes em torno do tema. Ao
final, também como forma de confraternizacdo entre os participantes do
curso, oferecemos diversos pratos da cozinha afro-brasileira, a maioria deles
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produzido por uma das autoras. Nesse momento, abrimos a sala do refeitdrio
para o campus. Muitas pessoas vieram. Interessante observar a recusa de
algumas, principalmente por parte dos técnicos administrativos, em comerem
um dos pratos, o acaragjé. Aceitavam comer a cocada, o cuscuz, o bolo, entre
outros alimentos que compunham o tabuleiro, mas todo o conjunto alimenticio
associado ao candomblé erarecusado, isto €, o acarajé'#junto com o caruru'®
e o vatapd'®  foram os trés pratos que tiveram a maior resisténcia por parte
dos participantes.

Imagem 8 — Acarqjé, caruru e vatapd

Fonte: arquivo dos autores.

Cabe ressaltar que 16 estudantes receberam o certificado do curso de
extensdo, obtendo 75% da frequéncia.

Consideracgoes finais

Ao longo do artigo expomos 0s objetivos, as concepcdes, as principais
discussdes em torno do projeto de extensdo “Entre na roda: circularidade de
saberes e fazeres afro-brasileiros e indigenas experiéncias” e da tematica das
relacoes raciais em nossa sociedade e relatamos, ainda que, suscinfamente,
as atividades realizadas ao longo do ano de 2014 e 2015. Foium projeto intenso
e que pbdde se efetivar tanto pelos recursos financeiros recebidos como pelos
recursos humanos, a equipe que planejou e executou o mesmo.

Os textos de apoio discutidos foram de suma importdncia para a

14 Bolinho de feijdo fradinho frito no dendé.

15 Quiabo picado e temperado podendo levar algum fipo de carne, refogado na cebola e
no dendé.

16 Vatapd € um prato tipico da culindria afro-brasileira. O seu preparo pode incluir pdo
molhado ou farinha de rosca, fubd, gengibre, pimenta-malagueta, entre outros ingredientes.
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equipe e para os participantes do curso de extensdo. A partir deles foi possivel
refletir sobre a luta negra no Brasil e no mundo; sobre papel do negro na
sociedade; a construcdo de estratégias de combate ao racismo e para a
promocdo da igualdade racial na sociedade brasileira, bem como, sobre
as formas concretas de colaborarmos com a comunidade académica e
ndo académica na compreensdo da necessidade e relevancia das acdes
afirmativas na instituicdo.

Neste contexto, o NEABI/ campus Nildépolis oportunizou, por meio
do projeto desenvolvido, experiéncias, trocas, construcdoes coletivas
de conhecimentos entre docentes, discentes, técnicos administrativos,
terceirizados e sociedade do entorno em relacdo as temdticas abordadas.
Possibilitou diferentes olhares e formas de recontar nossa histéria, agora,
pelo olhar da populacdo ndo branca. Fomentou, ainda, reflexdes sobre
responsabilidade social, a implementacdo das politicas publicas de combate
Qo racismo e as perspectivas enquanto profissionais e futuros/as profissionais,
construindo reais possibilidades metodolégicas para qualificar suas pratficas
pedagogicas ou Ndo.

Salientamos que esse projeto extensionista contribuiu para amplificar, nos
espacos de saberes formais, os didlogos tao necessarios para que diferentes
perspectivas epistemoldgicas possam ser ofertadas para a formacdo dessas
comunidades institucionais e também para os seus entornos, contribuindo
para uma visdo multipla de mundo.

Por fim, a relevancia do projeto enquanto acdo concreta esteve na
sua capacidade de desenvolver atividades que contribuiram para debates
e reflexdes entre o campo académico e para a populacdo sobre temdatica
afro-brasileira e indigena com capilaridades para outros espacos, durante o
periodo de sua duracdo. Isto aponta o seu potencial como instrumento de
ligacdo entre a sociedade e o campus.
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Dez anos da
graduacdo em Quimica
no IFRJ - campus Nildpolis

Carmelita Gomes da Silva
Priscilla Henriques Groetaers de Souza Novelli



Infroducao

Em 2014 completou-se 10 anos que a graduacdo em Quimica foi
implantada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro (IFRJ) —campus Nildpolis. Dois cursos de nivel superior foram inicialmente
implantados: Licenciatura em Quimica e Tecnologia em Quimica de Produtos
Naturais. No ano de 2010, o Ministério da Educacdo (MEC) criou o Catdlogo
Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia (CST) e o perfil profissional do
Tecndlogo em Quimica de Produtos Naturais ndo foi incluido em nenhum eixo
tecnoldgico, mesmo com a interposicdo de recurso. Devido a esse fato, foi
iniciado um estudo com vistas & fransformacdo deste CST em Bacharelado.

Dessa forma, no segundo semestre de 2011 o Curso de Bacharelado
em Quimica com atribuicdes tecnoldgicas teve a sua primeira turma
ingressante. Assim sendo, a coordenacdo do curso, juntamente com o
NUcleo Docente Estruturante (NDE) se reuniu para escrever e submeter um
projeto a Coordenacdo de Extensdo com o intuito de comemorar esta data
tdo significativa para o IFRJ, para o campus Nildpolis, bem como para toda a
comunidade académica e administrativa do campus.

No mesmo ano de 2014, tivemos a celebracdo dos 20 anos do campus
Nildpolis, que coincidiu com a comemoracdo dos 10 anos da graduacdo
em Quimica no campus. E importante que datas marcantes para o IFRJ
sejam comemoradas. Estes eventos contribuiram para a integracdo entre
docentes, discentes e técnicos administrativos, bem como para a divulgacdo
de nossos cursos, tanto para os alunos dos cursos de nivel médio quanto para
a propria comunidade da Baixada Fluminense. Este tipo de comemoracdo
é muito significativa para a autoestima e motivacdo dos alunos em curso e
egressos. Muitas vezes os alunos ndo tém ideia de qudo boa é a instituicdo
em termos de qualidade de infraestrutura e ensino quando comparada as
universidades publicas.

Deste modo, este capitulo tem por objetivo apresentar um relato de
experiéncias a respeito do processo de elaboracdo e desenvolvimento do
evento de Comemoracdo dos 10 anos de graduacdo em Quimica do campus
Nilopolis e de outras acdes de extensdo correlatas, como a realizacdo da |
Jornada de Quimica (JQUIM) e a elaboracdo do portfélio “Do Tecndlogo co
Bacharelado em Quimica — IFRJ campus Nilopolis. 10 Anos de Histéria” e a
oferta do curso de extensdo sobre Cosméticos Faciais. As acdes descritas, de
cardter memorial, pretendem contribuir para a reafirmacdo do éxito passado,
presente e futuro dos cursos de nivel superior em Quimica.

Na figura 1 podemos observar a capa do portfélio “Do Tecndlogo ao
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Bacharelado em Quimica — IFRJ campus Nildpolis. 10 Anos de Histéria”, que
serd descrito ao longo deste capitulo.

Figura 1 - Capa do portifdlio “Do Tecndlogo ao Bacharelado em Quimica,
IFRJ campus Nilopolis. 10 Anos de Historia™.

'II INSTITUTOFEDERAL DE

CIENCUA E TECHOLOGIA
i

Do Tecnologo ao Bacharelado
em (uimica

IFR] - Campus Nilépolis

10 Anos de Histéria

Fonte: Arquivos da organizacdo do evento.

Ndo podemos deixar de lembrar que nesse ano, em paralelo ao evento
de comemoracdo dos 10 anos da graduacdo em Quimica no campus, foi
lancada a | Jornada de Quimica do IFRJ — campus Nildpolis (I JQUIM)

Figura 2 - Banner de divulgacdo da | Jornada de Quimica e dos 10 Anos
da graduacdo em Quimica no campus Nilépolis.

| JORNADA DE QUIMICA

12e 13 DE MAID
IFRJ-NILOPOLIS

« Atividades Culturais
«Minicursos

«Mesas Redondas
«Sessoes Coordenadas

«Palestras

«Gincana

«Show

«Peca de Teatro o)

Mats Informagdes:
hitpsjauimifriwordpress.com/

Fonte: Arquivos da orgonlzogdo do evento.
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Organiza¢ao do evento

O planejamento do evento iniciou-se com uma série de reunides
agendadas. A comissdo organizadora foi formada por professores do Curso
de Bacharelado em Quimica, pela equipe da Coordenacdo de Extensdo e
por membros do Centro Académico do Curso de Bacharelado em Quimica
Otto Gottlieb do ano corrente. Os docentes e discentes dessa comissdo foram
estabelecidos em uma reunido do colegiado de curso, onde os participantes
se voluntariaram para tal comissdo. J& a Comissdo Cientifica da | Jornada
de Quimica foi designada pela comisséo organizadora. Ambas as comissdes
foram normatizadas pela Direcdo Geral do campus através da Instrucdo
Normativa N° 034 de 06 de abril de 2015 e ficaram estabelecidas conforme os
quadros a seguir.

Quadro 1 - Comissdo Organizadora dos eventos: 10 anos de graduacdo em Quimica e a
I Jornada de Quimica do campus Nilépolis.

MEMBROS FUNCAO
1 Me. Albertina Maria Batista de
. Docente
Sousa da Silva
2 . Vice-coordenador do Curso de
Dr. Alexandre Vargas Grillo bacharelado em Quimica/ Docente
3 Coordenadora do Curso de

Dra. Carmelita Gomes da Silva bacharelado em Quimica/ Docente

4 Dra. Dayenny Neves Miranda Coordenadora CoEx/ Docente
5 Me. Ivanilton de Almeida Nery | Docente

6 Dr. José Celso torres Docente

7 Me. Luisa Luz Marcal Docente

8 Me. Priscilla Groetaers de Souza | Docente

9 Gabriela Martins Guerreiro Estagidria da CoEx

10 Ludmila Batista de Franca II\DAisecrre]kr)wtrZ do C. A. Ofto Gottlieb/
11 Thamires Matos g\secr:r?rrg do C. A. Ofto Gottlieb/

Fonte: Instrucdo Normativa N° 034 de 06 de abril de 2015. IFRJ — campus Nildpolis.

Quadro 2- Comissdo Cientifica da | Jornada de Quimica do campus Nildpolis.

MEMBROS FUNCAO

1 Dr. Alexandre Varaas Grillo Vice-coordenador do Curso de
) 9 bacharelado em Quimica/ Docente

2 . . Coordenadora do Curso de
Dra. Carmelita Gomes da Silva L
bacharelado em Quimica/ Docente

3 Dr. José Celso torres Docente
4 Me. Luisa Luz Marcal Docente
5 Dr. Marcelo Sierpe Pedrosa Docente

Fonte: Instrucdo Normativa N° 034 de 06 de abril de 2015. IFRJ — campus Nildpolis.
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ApOs estabelecidas as comissdes, as reunides da comissdo organizadora
confinuaram a acontecer, de modo que ficou definido que seria escrito um
projeto a ser submetido ao edital interno de fomento a Projetos de Extensdo n° 03
de 2014, organizado pela Coordenacdo de Extensdo do IFRJ — campus Nilopolis.

O projeto do evento constituiu-se na realizacdo de um dia de
comemoracdo aos dez anos da graduacdo em Quimica, além da oferta de
um curso de extensdo apds o evento, e de um curso ou oficina a ser oferecida
na Semana da Tecnologia (SEMATEC) de 2014.

As primeirasideias e atividades para o dia do evento de comemoracdo
dos 10 anos de graduacdo em Quimica foram: a abertura do evento comum
café da manhad, seguido por mesas-redondas e palestras com professores de
outras instituicdes convidados, e por uma gincana envolvendo a participacdo
de estudantes do curso. Ao longo do dia, os estudantes, orientados por seus
professores, apresentariom seus trabalhos de pesquisa e seriaom premiados
pela comissdo cientifica. Alem disso, algumas atividades culturais foram
incorporadas, como a apresentacdo de uma peca de teatro intitulada:
“Oxigénio”, sorteio de livros para os participantes, apresentacdo do coral
“IF | sing”, formado por estudantes de diversos cursos do campus Nilopolis,
cantando musicas que remetem a Quimica, e encerramento musical com a
apresentacdo do bloco “Butano na Bureta”, formado por ex-alunos do IFRJ.

A data escolhida para o evento tinha sido, inicialmente, 15 de dezembro
de 2014. Devido a greve dos servidores que se instituiu no ano de 2014, o
evento teve que ser adiado para o ano seguinte, sendo realizadoem 12 e 13
de maio de 2015.

A verba requerida seria para a viabilizacdo das seguintes despesas:
alimentos e bebidas para o café da manhda e lanche, materiais para a gincana
e premiacdo para os estudantes classificados nos 3 primeiros lugares apds a
apresentacdo de seus trabalhos de pesquisa (tablets ou bolsas com arte do
evento e pen drives), materiais para a peca de teatro (refletores e figurino, por
exemplo) e ajuda de custo para o transporte e alimentacdo dos componentes
do bloco “Butano na Bureta”.

A participacdo na gincana seria aberta a alunos da graduacdo em
Quimica do campus Nildpolis. Seria elaborado um edital que estabeleceria
as regras de participacdo na gincana. Ficou definido que esse edital seria
lancado no final de outubro de 2014.

Em paralelo & comemoracdo dos 10 Anos da graduacdo em Quimica,
ocorreu a | Jornada de Quimica (I JQUIM), que foi um evento organizado pelo
Curso de Bacharelado em Quimica e pela Coordenacdo de Extensdo (CoEx).
Evento este voltado para o desenvolvimento do pensamento cientifico e
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tecnoldgico entfre alunos da graduacdo em Quimica e dreas afins do IFRJ
e de outras instituicoes de ensino, bem como pesquisadores e professores,
propiciando a divulgacdo e a popularizacdo da ciéncia. A Jornada de
Quimica substituiu o Ciclo de Palestras de Produtos Naturais e a Jornada
Cientifica da Baixada Fluminense, atividades que ocorriam no Ultimo dia da
SEMATEC. (SILVA, 2015)

O edital para a gincana chegou a ser escrito e tornado publico,
tendo essa atividade o intuito de promover a mobilizacdo da mocidade,
aumentando a infegracdo entre os jovens e proporcionando um clima de
amizade, cooperacdo e espirito de grupo. Ndo deveria ser, portanto, um
motivo para competitividades desenfreadas e desmedidas que gerassem
sentimentos de rivalidade entre os grupos. No entanto, ndo houve inscricdo
de equipes no prazo estipulado pelo edital e de forma frustrante, a gincana
acabou ndo ocorrendo.

Apeca"Oxigénio” comecou aserensaiada, os papeis foram distribuidos,
assim como os textos com base no livro de mesmo titulo e de autoria de Carl
Djerassi e Roald Hoffman. Houve trés a quatro ensaios que iniciaram com a
leitura e interpretacdo do texto. No entanto, essa atfividade também ndo
evoluiu como esperavamos devido a falta de conciliacdo de hordrio do
elenco em relacdo aos ensaios.

A apresentacdo do bloco "Butano na Bureta” chegou a ser orcada, mas
devido a restricdo orcamentdria, ndo foi possivel contratd-lo. A verba obtida
com a aprovacdo do projeto foi de R$ 2.000,00, de modo que foi necessario
estabelecer prioridades. A comissdo organizadora optou por oferecer coffee
break para todos os participantes.

ApOss varias reunides e debates, ficou estabelecido um cronograma
Ccom 0s prazos para organizacdo do evento (Quadro 3).

Quadro 3 - Cronograma

Cronograma

——
09/03/2015 - Inscricio na Jornada
08/05/2015
09/03/2015 — Submissdo de minicursos
17/03/2015
09/03/2015 — Inscrigdo na Gincana
10/04/2015
S —
e
Resultado da avaliagio dos resumos
S

Fonte: Regulamento da Primeira Jornada de Quimica do IFRJ — campus Nilépolis.
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Foi também criada um site/ blog na internet para esse evento, que
também foi o endereco para inscricdes nas diversas atividades ofertadas. A
pdagina <https://jquimifriwordpress.com/> estd ativa até os dias atuais com
todas as informacdes sobre o evento como: anais dos tfrabalhos submetidos,
minicursos, programacdo e ainda as jornadas posteriores que ocorreram Nos
anos seguintes, de 2016 e 2017.

Figura 3 - Pdgina inicial do site criado para divulgacdo e organizacdo da JQUIM

<« C @ jquimifjwordprass.com *

Apresentacao search.

Fonte: Site do evento — edicdo de 2017. Disponivel em:<https://jquimifri.wordpress.com/>.
Acesso em: 07/12/2020.

Com o desenrolar das reunides, a programacdo final da | Jornada de
Quimica e da comemoracdo dos 10 Anos da Graduacdo em Quimica no IFRJ
campus Nilépolis ficou definida e pode ser visualizada no folder de divulgacdo
do evento a seguir.

Figura 4 - Folder de divulgacdo do evento — parte inferna

el = e = 16:00-16:30
2:PROGRAMACAO HPROGRAMAGCAO [ rretimacaococoraFising
12.MAIO 13.MAIO
08:00-10:30 08:00-10:30 1630-1700 )
Minicursos Minicursos Apresentacéo de Danca com professor Henrique
Passos
(Formado pela Escola de Danca Jaime Arouxa)
10:30-11:00 10:30-11:00
Coffee Break Coffee Break 47:00-18:00
Encerramento (Quadra)
11:00-12:00 - Lanche oferecido pelo Centro Académico do Curso de Ba-
Palestrade Abertura Mesa Redonda: “R e iva do 5 omGuimion
. y Lo Discoteca com DJ Fenix Show
SER BACHAREL EM QUIMICA: fizaescolha certa? Curso de Bacharelado em Quimica” sl
Prof. Jorge Messeder (CRQ) Prof. Carmelita Gomes (Coordenadora do Curso) Foy
Pro Caros Al £xMINICURSOS
f. ‘Celso Torres
12:00-13:00 Prok Lijs Eaow ks Coldas 12e13.MAIO
Almogo MC 01 — Cromatografia Liquida de Alta Eficiéncia
12:00-13:00 (CLAE/HPLC) - Vitor Soares (IPPN/UFRJ)
13:00-14:00 Almogo
Palestra MC 02-Tendéncias Recentes em Quimica de Produtos
“Sessenta anos de Quimica de Produtos Naturais Naturais - Daniel Luiz Reis Sims (IPPN/UFRJ)
Marinhos e as perspectivas futuras” [ S . !
Frod Alobores Kooy (UFF) Reltos dosPartpantes do GenciaSemFronteies |l MC 03 — A Gromatografia Liquida em Andlise do
: nncaparticloay Ciéncia i - Victor de Carvalho Martins (UFRRJ)
SemFi Dany Tek
14:00-16:30 Pattanedo urmano na feliapel e MC 04 - Monitoramento de Reagdes em Tempo Real por
SessaoCoerdenadal Fronteiras —Victor Ofivel Quimic netria no Infravermelhy licages - Vinicius
{Apresentaciiode Trabahas) Tadeu Kartnaller Montalviio (Polo de Xistoquimica
—— UFRJ)
16:30-17:00 14:00-15:00 o ) -
Cofee Break Palestra mMC 0§— Quimica dos S_olos. Uma Abordagem Analitica -
S e Gabriel Bruno de Almeida (UFRRJ)
Quimica Verde - Liquidos I6nicos
1700-1600 Froh Pl Saleio e Lyna (V) MC 06 — A quimioterapia utilizada no tratamento da
Coordenadall malaria e perspectivas de novos prototipos - Luiz
Palestra 15:00-16:00 Pinheiro (Farmanguinhos/ Fiocruz)
Historia de Vida Académica e o desenvolvimento Palestra
de Pesquisa sobre Guerra Quimica e Doenga de Cervera Artesanal: Producso, Processos e Estilos MC 07 - Métodos Instrumentais de Andlise: Da
Alzheimer - Elaine Petronilho (IME) Re,,;v:l de Oliveir . i P INT amostragem ao resultado final - Luiz Fernando Silva
Informes do Centro Académico e do COREQUI Caldas (IFRJ)

Fonte: Folder de divulgacdo do evento.
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Figura 5 - Folder de divulgacdo do evento — parte externa

I INSTITUTO FEDERAL DE
/= EDUCAGAQ, CIENCIA ETECNOLOGIA
B 0 0E JANEIRD
epoi

Q"QAPRESENTAQAO Q&REAUZAQZ\O - e

A Jomada de Quimica (JQUIM) & um evento

organizado pelo Curso de Bacharelado em B e P cnoroc
Quimica e pela Coordenagzo de Extenszo o s i

(CoEx), voltado para o desenvolvimento do
pensamento cientifico e tecnologico entre
alunos da graduagdo em Quimica e areas
afins do IFRJ e de outras Instituicoes de
Ensino, bem como, pesquisadores e
professores, propiciando a divulgacao e a

popularizagao da ciéncia. (-) 10 anos'
Gvad"fa;éa
e z o
A JQUIM vem substituir o Ciclo de Palestras AP _J
de Produtos Naturais e a Jomada Cientifica QQ OIO JQUIM» ¢
da Baixada Fluminense. "

maranaos 1A masancioen | BlUChEr @ | JORNADA DE QUIMICA

Quimica no campus Nilopolis, completados 12 e 13 DE MAIOD
em2014. IFRJ-NILOPOLIS

O evento ocorrera no periodo de 12 e 13 de
maio de 2015, no IFRJ-Campus Nilopolis

@CD Para mais informagoes acesse:
@ https:/jquimifrj.wordpress.com

Fonte: Folder de divulgacdo do evento.

Observou-se grande participacdo dos alunos dos cursos de Quimica do
campus, inclusive, dos cursos técnicos e da licenciatura. Apds cada minicurso
e cada palestra, houve sempre o momento de debate aberto para perguntas,
duvidas e sugestoes, onde observou-se grande interacdo dos alunos. Houve
a realizacdo de dois momentos de coffee break no evento, proporcionando
momentos de interacdo aluno-palestrante, aluno-professor, aluno-técnico e
aluno-aluno. Foram momentos valiosos de troca de saberes e experiéncias
entfre os participantes.

Quatorze trabalhos foram inscritfos para apresentacdo na Sessdo
coordenada 1 no primeiro dia do evento. Os sete melhores trabalhos foram
selecionados pela comissdo cientifica e os mesmos foram alocados para
serem apresentados no auditdrio do campus. Os demais foram apresentados
em uma sala de aula. O Quadro 3 mostra como essa sessdo foi organizada,
bem como a formacdo das bancas avaliadoras, titulos dos trabalhos, alunos
que apresentaram, entre outras informacaoes.

Quadro 4 - Programa¢do da Sessdo coordenada 1
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Sintese de resinas porosas € magnetizadas
sequestradoras de compostos carbonilados.

Raposo, S.; Pedrosa, M. S.; Neves, M. A. F. S.

Sara Raposo (3° lugar)

Acompanhamento em tempo real da imo-
bilizacdo e deimobilizacdo de dcidos carbo-
xilicos por cloreto de fenacila em fase sélida
porosa por ATR-FTIR.

Mendoncga, A. D. M.; Saide, V.G. de P.; Pedro-
sa, M. S.

Victor Gabriel de Paula Saide (2° lugar)

Isolamento de diterpenos de Vellozia crinita.

Cunha, J. V. M. G. C.; Rezende, C. M., Silva,
C.G.

Jodo Vitor Mello Goncalves Costa Cunha

Estudo da sintese de derivados imidazolidina-
-2,4-diona. obtencdo de novas hidantoinas.

Castro, N. R.; Marcal, L. L.

Natdlia Ruben Castro (1° lugar)

Avadliacdo comparativa do perfil antioxidan-
te entre os métodos FRAP e DPPH de fermen-
tado de caju, sob diferentes condicdes de
tfemperatura e pH.

Silva, J. C.; Nery, I. A.; Leite, J. S.; Nascimento,
X. P. R.; Oliveira, V. S.; JUnior, M, S. T.; Ferreira,
D. G. A;; Pinto, G. A. S.; Leite, S. G. P.

Juliana Cordeiro da Silva e Victor da Silva Oli-
veira.

Influéncia da forma cosmética no FPS de um
fotoprotetor.
Christo, S. B. O.; Costa, P. H. G. S.

Sarah Barreto Oliveira de Christo

Sintese e caracterizacdo de esferas porosas de Poli
(estireno-co-divinilbenzeno).

Dias, A. D.; Neves, M. A. F. S.

Alessandra Duarte Dias

Teor de carotendides e tocoferdis em frutos de Alla-
goptera arenaria (Gomes) Kuntze.

Braga, E. C. O.; Pacheco, S.; Nascimento, L. S. M.; Maz-
za, K. E. L.; Godoy, R. L. O.; Borguini, R. G.

Elaine Cristina de O. Braga

Identificacdo por cromatografia liquida de alta efi-
ciéncia de composicdo de antocianina em frutos
de Myrrhinium atropurpureum SHOTT.

Mazza, K. E. L.; Souza, M. C.; Pacheco, S.; Borguini, R.
G.; Godoy, R. L. O.; Santiago, M. C. P. A.

Karen E. L. Mazza

Avaliacdo da atividade fotoprotetora da prépolis.
Simdes, A. C.; Costa, P.H. G. S.

Anna Camila Simoes

Estado da arte de polimeros renovdveis a partir do
5-hidrometilfurfural (HMF): um estudo de patentes.

Lima, N. A; Siqueira, P. M.

Nddia Alves de Lima

Confirmacdo de carotendides por espectrometria de
massas sequencial com ionizacdo por eletronebuliza-
¢do no modo positivo.

Martins, V. M.; Cunha, C. P.; Nascimento, L. S. M.; Pa-
checo, S.; Borguini, R. G.; Godoy, R. L. O.

Victor de Carvalho Martins

Sintese de resinas de estireno-divinilbenzeno magne-
tizadas.

Marinho, V. S.; Silva, S. R. B.;
Neves, M. A. F. S.; Pedrosa, M. S.

Vitor da Silva Marinho

Fonte: Arquivos da organizacdo do evento.

Apss a apresentacdo dos tfrabalhos, as bancas selecionaram os trés

melhores, que foram destacados em azul no quadro anterior. Os alunos além
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de receberem certificados da premiacdo, receberam também como prémio,
livros da drea de Quimica.

Imagem 1 - Livros da premiacdo

bt jinmFTNES ‘
% DTewary | [ [ —
i s Farusgmry

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>. Acesso em:
07/12/2020.

A presenca dos alunos nas atividades foi computada através de listas
de presenca e relatério de atividades, pois visando uma maior participacdo
dos alunos e a fim de evitar a evasdo durante o evento, a participacdo foi
atrelada & presenca nas aulas.

A seguir, apresentamos uma sequéncia de fotos do evento com o intuito
de resgatar a memodria do evento e relembrar a participacdo integrada entre
docentes, discentes e professores convidados, como podemos observar nas
imagens 2 a 10.

Imagem 2 - Mesa redonda Retfrospectiva e Perspectiva do Curso de Bacharelado em
Quimica. Da esquerda para a direita: José Celso Torres, Carmelita Gomes e Carlos Alexandre

Margues (IFRJ).

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>. Acesso em:
07/12/2020.
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Imagem 3 - Palestrante Renato Soares (Instituto Nacional de Tecnologial)

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>, acesso em 07 dez.
2020.

Imagem 4 - Palestrante Victor Oliveira (Ex-aluno do Curso de bacharelado em Quimical)

Modena

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>. Acesso em:
07/12/2020.

Imagem 5 - Palestrante prof. Paulo Galdino de Lima (IFRJ campus Realengo)

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>. Acesso em:
07/12/2020.
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Imagem 6 - Plateia do evento

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>. Acesso em:
07/12/2020.

Imagem 7 - Sorteada e Carmelita Gomes durante sorteio de livros

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>. Acesso em:
07/12/2020.

Imagem 8 — Apresentacdo do Coral IF | Sing

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>. Acesso em:
07/12/2020.
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Imagem 9 - Alunos na festa de comemoracdo

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>. Acesso em:

07/12/2020.

Imagem 10- DJ Fénix na festa de comemorag¢do

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>. Acesso em:
07/12/2020.

O portfdlio “Do Tecndlogo ao Bacharelado em Quimica - IFRJ campus
Nilépolis. 10 Anos de Histéria”.

Como todo e bom portfélio, o objetivo desse ndo foi diferente.
A fim de apresentar e divulgar o curso de Bacharelado em Quimica, a
coordenadora do curso de Bacharelado em Quimica da época, professora
Carmelita Gomes, atendendo ao pedido da Pro-Reitoria de Graduacdo
(PROGRAD) convidou dois alunos para a elaboracdo desse portfolio. Os
alunos participantes foram Jodo Vitor Mello Goncalves Costa Cunha e Tdssia

124



Cris Souza dos Santos. O primeiro foi responsavel por toda organizacdo do
portfolio e a segunda aluna pela parte ilustrativa. Ambos sendo orientados
pela coordenadora Carmelita.

O portfélio comeca fazendo uma apresentacdo do Curso de
Bacharelado em Quimica, apresentando a motivacdo de criacdo do curso na
Baixada Fluminense, assim como os objetivos do curso. Em seguida, descreve
o0 Nucleo Docente Estruturante, os dados gerais do curso e apresenta um
resumo sobre o momento importante que o curso passou haquele ano. Um
dado importante apresentado no portfolio € a linha do tempo mostrando
todos os coordenadores e seus principais feitos na lideranca do curso.

A parte seguinte do portfdlio descreve toda estrutura de funcionamento
do curso, como os laboratdérios e dreas diddticas, o sistema de avaliacdo,
trabalho de conclusGo de curso, estdgio supervisionado e atividades
complementares.

Uma série de fotos de aulas prdtficas e equipamentos de ponta é
apresentada em seguida, ilustrando e dando um colorido especial ao portfdlio.
O fluxograma, assim como o corpo docente daquele ano e suas fitulacdes
também sdo apresentados.

Ao longo de duas pdginas fodas as habilidades esperadas no profissional
formado pelo curso sdo descritas em seguida e suas atfribuicoes sdo ilustradas.

A importéncia da Educacdo Ambiental e gerenciamento de residuos
quimicos também é relatada no portfdlio, mostrando que esse topico ndo
pode faltar em um curso de quimica.

Em seguida, o portfdlio retrata os alunos que foram contemplados pelo
Programa Ciéncias Sem Fronteiras que vigorava na época. Assim como alunos
aprovados em programas de mestrados diversos de renomadas Universidades.

As linhas de pesquisa dos pesquisadores docentes do curso sdo, em
seguida, apresentadas em um quadro, assim como, os temas de Trabalho de
Conclusdo de Curso de varios alunos.

Até aquele ano o curso ja havia passado por trés geracdes do Centro
Académico Ofto Gottlieb e o portfdlio retrata bem a participacdo desses
alunos no desenvolvimento do curso.

A proxima parte do portfolio relata a participacdo dos alunos em eventos
diversos como reunidoes da Sociedade Brasileira de Quimica e as premiacoes
obtidas por vdrios deles.

O corpo docente sempre procurou, ao final de cada periodo, realizar
visitas técnicas com as furmas em varias industrias da regido, explorando todo
o parque industrial que o municipio do Rio de Janeiro e adjacéncias tem a
oferecer. O portfélio também retrata alguns desses momentos.
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E para finalizar, o portfélio mostra os eventos realizados pelo curso, bem
como fotos de turmas formandas.

Imagem 11 - Lancamento do Portifélio durante o evento

Fonte: Site do evento. Disponivel em:<https://jquimifrj.wordpress.com/>. Acesso em:
07/12/2020.

Relato sobre o Curso de Extensdo: Cosméticos Faciais: Limpar, Tratar e
Magquiar.

Esse curso foi ministrado pela a professora MSc. Priscilla Henriques
Groetaers de Souza Novelli, farmacéutica e docente das disciplinas de
Tecnologia de Cosméticos e Cosmetologia Avancada do curso de Bacharel
em Quimica do IFRJ — campus Nildpolis. Curso este que obrigatoriamente
deveria ser ofertado vinculado ao respectivo projeto de extensdo.

O curso teve como publico-alvo alunos do curso de Bacharelado em
Quimica, teve carga hordria total de 16 horas e foi realizado semanalmente
no periodo de 01/06/2015 a 20/07/2015 no IFRJ campus Nilopolis. O objetivo foi
oferecer aos alunos parte do conteddo tedrico-prdtico que é ministrado em
uma disciplina optativa (Cosmetologia avancada) do curso de Bacharel em
Quimica. O pré-requisito para os alunos participarem do curso foi ter cursado
ou estar cursando a disciplina obrigatdria de Tecnologia de cosméticos a fim
de que eles jd tivessem uma base para um melhor aproveitamento do curso.

A ementa do curso foi a seguinte:

* Aulas tedricas: Definicdo, Classificacdo, funcdo, formulacéo e
ensaios de controle de qualidade para os seguintes Cosméticos:
Mdscarasfaciais, Sabonetes faciais, Tonicos e Adstringentesfaciais,
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Esfoliantesfaciais, MaquiagemIabial (Batonse Brilhos), Maguiagem
facial (bases, pos, corretivos, iluminadores e neutralizadores) e
Maguiagem para os olhos (Sombras, Delineadores, MAscara para
cilios).

* Aulas praticas: Sabonete em barra tipo Dove, Sabonete liquido,
Mdscara facial detergente, Mdscara facial calmante, Batom e
Brilho labial.

Neste contexto, o curso abordou pontos tedricos e praticos sobre alguns
cosméticos faciais que visam limpar, tratare maquiar a pele dorosto: Sabonetes
faciais, Mascaras faciais, Locdes tbnicas e adstringentes e Maquiagem para
olhos, face e labios.

O curso contou com 10 alunos e pode ser considerado bem sucedido
pelos resultados obtidos. Os alunos foram assiduos e bastante participativos.
Mostraram-se especialmente entusiasmados com as aulas experimentais
ministradas no Laboratério de Bioquimica (B210). Através destas, puderam
demonstrar e aperfeicoar as habilidades adquiridas na disciplina de Tecnologia
de cosméticos. Uma das alunas do curso inclusive teve a oportunidade de
estagiar em uma empresa de cosmeéticos na Baixada Fluminense, além de ter
desenvolvido seu frabalho de conclusdo de curso na drea de Cosmetologia
sob minha orientacdo.

Oficina ofertada na SEMATEC

Além das atividades descritas anteriormente, outro curso ou oficina
na drea de Quimica deveria ser ministrado na SEMATEC por um professor do
IFRJ, como requisito do edital interno. Desta forma, a oficina foi ofertada pela
professora Carmelita Gomes na SEMATEC de 2015, sendo uma oficina de
pintura em vidros. Vidros esses reaproveitados de garrafas de sucos, onde os
alunos puderam expressar sua criatividade desenhando e pintando estruturas
quimicas, desenhos de plantas, representacdes da natureza, entre outros.

Consideracgoes finais

Sem duvida alguma, a | Jornada de Quimica (I JQUIM) juntamente com
ascomemoracoesdos 10 Anos da Graduacdo em Quimica no campus Nildpolis
foi um marco na histéria de vida do campus e de todos que ali estavam e
participaram do evento, como os estudantes, funciondrios e professores, toda
comissdo organizadora e cientifica. Enfim, toda a comunidade académica.
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Deixo aqui meu sincero agradecimento aos alunos estagidrios da
Coordenacdo de Extensdo, a toda comissdo organizadora e cientifica do
evento, ao NDE do curso de Bacharelado em Quimica, a direcdo do campus
e a organizacdo deste e-book pelo convite e toda orientacdo.

Muita gratiddo!
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Infroducao

As universidades e o0s Insfitutos Federais sdo formados por uma
comunidade académica diversa, composta por diferentes individuos, cujas
vozes e perspectivasexprimemrepresentacoes sociais e praticas heterogéneas,
tipicas de uma sociedade plural.

Se por um lado, a pluralidade enriquece o debate académico sobre
as realidades sociais e o fazer cientifico, por outro, se ndo bem organizada,
provoca dissondncias e desarficulacdes, como ocorre, por exemplo, No caso
da extensdo universitdria, considerando seu histérico ao longo do século XX,
marcado por uma polissemia quanto a sua prdxis académico-social, na qual
cada universidade brasileira desenvolveu de forma desconexa e dispar suas
atividades de extensdo. (FERREIRA; LAGE, 2021)

Em uma perspectiva histérica, o desenvolvimento e a consolidacdo
do reconhecimento da extensdo como parte inerente do fazer académico
houve quando o entdo, Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das
Universidades PUblicas Brasileiras (FORPROEX), a partir de 1987, encampa um
sistémico conjunto de acdes que giravam em torno da busca por alinhavar a
extensdo universitdria em nivel nacional.

Comacriacdo dosInstitutos Federais de Educacdo, Ciénciae Tecnologia
(IFs) pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a extensdo se apresenta
como um dos importantes eixos estratégicos para o desenvolvimento de
espacos de interlocucdo permanentes com a sociedade, além de se situar
como um dos pilares indissocidveis do tripé ensino-pesquisa-extensdo. Neste
sentido, o inciso IV do Art. 7° da Lei n°® 11.892 institui que os IFs tém por dever:

Desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, em articulacdo
com o mundo do frabalho e os segmentos sociais, e com énfase na
producdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos. (BRASIL, 2008)

Deste modo, a partir do surgimento da Rede de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (EPCT) desenvolve-se um conjunto de acdes visando
o desenvolvimento e a consolidacdo de acdes extensionistas fendo em
vista a proposta de articulacdo da producdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico as multiplas demandas sociais e culturais locais. Neste contexto, a
extensdo profissional, cientifica e tecnologica € definida como:

Processo educativo, cultural, social, cientifico e tecnoldgico que promove
a inferacdo entre as instituicoes, os segmentos sociais € o mundo do
frabalho com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos visando o desenvolvimento
socioecondmico sustentdvel local e regional. (XAVIER et al., 2013, p. 15)
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Na visdo dos pro-reitores que compdem o Forum de Extensdo da Rede de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (FORPROEXT), criado em 2012,
a extensdo emerge com o papel social de articular o saber fazer a realidade
socioecondmica, cultural e ambiental da regido, onde o Instituto Federal
estd situado, fendo como objetivo promover a incluséo social, fecnoldgica
e produtiva bem como estimular o desenvolvimento local a fim de construir
mecanismos de superacdo das desigualdades sociais, fdo necessarios em
nossa sociedade. (FILHO et al., 2013)

Em paralelo as discussdes desenvolvidas pelo FORPROEXT a respeito
da extensdo tecnolodgica, o FORPROEX apresentou o compromisso tecido
pelas universidades publicas, incluindo a diversidade de instituicdes, como
os Institutos Federais, em “reafirmar a extensdo universitdria como processo
académico definido e efetivado em funcdo das exigéncias darealidade, além
de indispensdvel na formacdo do estudante, na qualificacdo do professor e
no interc@mbio com a sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 5). Neste contexto,
a Politica Nacional da Extensdo Universitdria, estabelecida colefivamente
pelo FORPROEX (2012), respeitando a autonomia no plano de acdes de
cada instituicdo, teve importante papel no estabelecimento de diretrizes
direcionadas a sensibilizacdo da comunidade académica para as atfividades
de interesse social e para a construcdo de mecanismos de avaliacdo e
aperfeicoamento das praticas extensionistas.

Justamente, nesse sentido, € que nossa pesquisa se estabelece. Ela
surge e se sustenta a partir da necessidade de acompanhar e fomentar as
din@micas, processos e concepcdes do “fazer extensionista”, na medida em
que a extensdo se apresenta como uma das bases fundantes das universidades
e dos Institutos Federais, ao lado do ensino e da pesquisa.

Este capitulo tem por objetivo refletir sobre os desafios e as possibilidades
do “fazer extensionista” a partir da andlise dos projetos de extensdo apoiados
pela Coordenacdo de Extensdo (CoEx) e pela Direcdo Geral do IFRJ - campus
Nilépolis, por meio de editais de fomento ao desenvolvimento de projetos de
extensdo no periodo de 2014 a2019. Partindo de uma concepcdo de extensdo
enquanto processo educativo, cultural e cientifico que busca arficular o
ensino e a pesquisa de forma indissociavel, viabilizando a relacdo infegradora
e transformadora entre o IFRJ e a sociedade; pretende-se problematizar as
representacoes sociais presentes nos projetos de extensdo bem como tracar
perfis dos projetos analisados.

Antes de partirmos para a andlise critica dos projetos de extensdo,
salientamos nossa posicdo no campo a fim de esclarecer nossa relacdo com
0 objeto pesquisado e elucidar o desafio de estranhar e transformar o familiar
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em exotico, uma vez que Yo problema €, entdo, o de tirar a ‘capa’ de membro
de uma classe e de um grupo social especifico para poder - como etndlogo
- estranhar alguma regra social familiar e assim descobrir (ou recolocar, como
fazem as criancas quando perguntam os porqués)”. (DAMATTA, 1978, p. 28).

Um dos pesquisadores atuou como monitor e estagiariona Coordenacdo
de Extensdo do campus Nilopolis entre 2015 e 2018, tendo passado por duas
gestdes na CoEx, e uma das pesquisadoras atuou como Coordenadora de
Extensdo nos anos letivos de 2017 a 2019. Apesar da proximidade com as acoes
desenvolvidas, fivemos sempre em vista as orientacdes tedrico-metodoldgicas
da Antropologia Cultural, que recomendam a busca pelo distanciamento e
a exposicdo de esteredtipos e pré-nocdes como forma de filtro e controle do
ponto de vista dos observadores (VELHO, 2008).

Sempre procuramos refletir sobre nossas praticas na gestdo da CoEx e
enquanto extensionistas a frente do projeto de extensdo Cineclube Ankito',
promovemos sessdes de cinema e debate, abertos para a comunidade
local e para as escolas publicas parceiras a fim de estabelecer espacos de
interacdo e socializacdo bem como contribuir para a formacdo humana e
identitaria dos participantes.

Neste sentfido, buscamos redlizar o exercicio de autorreflexdo por
considerarmos a relevancia de se compreender as propostas fedricas expressas
nos projetos e as experiéncias extensionistas em um determinado campus do IFRJ.
Acreditamos que esta proposta pode contribuir para uma reflexdo ampliadajunto
a comunidade académica a respeito das concepcdes da extensdo universitaria
bem como pode impactar na formulacdo de politicas publicas direcionadas &
formacdo e a capacitacdo de docentes, técnicos administrativos e educacionais,
discentes e comunidade externa no dmbito da extensdo.

Para tanto, apresentaremos a seguir, os critérios selecionados para
leitura e andlise dos projetos de extensdo bem como os perfis dos projetos
analisados, que nos levaram arefletir a respeito da interseccdo entre extensdo
e divulgacdo cientifica.

Critérios de andlise dos projetos extensionistas

Para analisar os projetos de extensdo do IFRJ - campus Nildpolis pautamos
nossos olhares e reflexdes, considerando a realidade da propria instituicdo,

1 Apresentamos nossas pesquisas em congressos (FERREIRA; LAGE, 2020a, 2020b; FERREIRA;
LAGE; SANTOS, 2018a, 2018b, 2017; LAGE, 2018), publicamos artigo em revista internacional
(FERREIRA; LAGE, 2021) e em capitulo de livro (LAGE; FERREIRA, 2021) e também realizamos
monografia de conclusdo do curso de bacharelado em Producdo Cultural (SANTOS, 2019).
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e guiamo-nos pelos documentos nacionais elaborados pelo FORPROEX, que
servem de base e orientacdo para as normativas, existentes e em construcdo,
do FORPROEXT.

O documento “Extensdo Tecnologica da rede EPCT” (CONIF/ FORPROEXT,
2013) destaca a importéncia de se definir indicadores de desempenho para
avaliar, do ponto de vista quantitativo, o desenvolvimento da extensdo
tecnologica bem como arealizacdo de estagios e empregos, cursos de extensdo
ou formacdo inicial e continuada, projetos sociais e culturais, visitas tecnicas,
empreendedorismo e associativismo e acompanhamento de egressos. Contudo,
no dmbito deste capitulo, fizemos uma opcdo tedrico-metodoldgica, de cardter
qualitativa, de utilizar o conceito de extensdo universitdria, que se caracteriza
COMO um processo vivo e orgdnico que tem um potencial de transformacdo,
envolvendo os dmbitos educativo, cultural, social, cientifico e politico.

O debate conceitual sobre o “fazer extensionista”, proposto de

forma sistematizada pelo FORPROEX desde 1987, revela a importdncia e a
complexidade da extensdo na prdtica ao envolver:

O compromisso social da Universidade na busca da solucdo
dos problemas mais urgentes da maioria da populacdo; a
indissociabilidade entre as atfividades de Ensino, Extensdo e Pesquisa;
o cardter interdisciplinar da acdo extensionista; a necessidade de
institucionalizacdo da Extensdo no nivel das instituicdes e no nivel
do MEC; o reconhecimento do saber popular € a consideracdo
da importdncia da froca enfre este e o saber académico; e a
necessidade de financiamento da Extensdo como responsabilidade
governamental. (NOGUEIRA, 2001, p. 67)

A riqueza da extensdo estd justamente na possibilidade de se promover
transformacdes tanto no dmbito local e comunitdrio como na propria
universidade, por meio da construcdo de sentimentos de pertencimento
e afirmacdo identitdria, do reconhecimento dos saberes populares e da
importdncia da froca de saberes e do compromisso social da universidade
com as questdoes e problemas sociais locais. Para se reconhecer, de fato, este
impacto transformador € preciso incluir a dimensdo avaliacdo nesta reflexdo.

Como ressalta Maria das Dores Pimentel Nogueira (2013), a avaliacdo é
complexa, ndo envolvendo apenas um processo técnico, mas, antes de tudo,
politico. E, deste modo, deveria fazer parte da rotina académica, envolvendo
também o ensino e a pesquisa.

Esta problematizacdo compartilihada de forma coletiva pela Comissdo
Permanente de Avaliacdo da Extensdo (CPAE), criada pelo Férum de Pro-
Reitores de Extensdo das Instituicoes PUblicas de Educacdo Superior Brasileiras
em 1999, gerou algumas producdes tedricas a respeito da avaliacdo da
extensdo universitaria (FORPROEX, 2001b, 2007, 2013, 2017).
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A obra “Institucionalizacdo da Extensdo nas Universidades PuUblicas
Brasileiras: Estudo Comparativo 1993/2004" organizada pelo FORPROEX (2007)
nos orientou na construcdo de categorias de andlise, que guiaram nossa
leitura e permitiram delinear as particularidades dos projetos de extensdo.
Deste modo, procuramos observar as concepcoes de extensdo universitaria, as
funcoes prioritarias da extensdo, por meio da articulacdo das propostas com o
ensino, a pesquisa e o compromisso social da instituicGdo com a sociedade, as
formas de operacionalizacdo das acdes de extensdo através do projeto, das
parcerias planejadas e das dificuldades encontradas para o desenvolvimento
da extensdo universitaria.

Ressaltamos que nossa intencdo ao frazer a tona esta reflexdo arespeito
da avaliacdo das prdaticas realizadas ndo cumpre o papel de fiscalizacdo ou
conftrole institucional, porém, antes de tudo, pretende ser uma forma de pensar
no modo como estdo organizadas as concepgcdes a respeito da extensdo
universitaria.

Em termos tedricos, estamos nos orientando pelo Plano Nacional de
Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2001a) e pela Politica Nacional da Extensdo
Universitaria (FORPROEX, 2012), que preveem que a propria instituicGo de
ensino superior publica, enquanto parte da sociedade, também deve ser
transformada pelas acdes que promovem interacdo dialdgica entfre a
instituicdo e a sociedade de forma mais ampla, tendo em vista que suas acoes
devem primar pelo didlogo e pela froca de saberes, superando-se, assim, o
discurso da hegemonia académica e substituindo-o pela ideia de articulacdo
e alianca com movimentos e organizacoes sociais.

Alem destes aspectos, € vdalido ressaltar que a perspectiva holistica
prevista na interdisciplinaridade e na interprofissionalidade possibilita uma
vis@o mais ampla a respeito da formacdo do estudante por articular conceitos
e metodologias oriundas de diferentes dreas do conhecimento e por promover
articulacodes e aliancas interprofissionais.

Neste sentido, as atividades extensionistas, pelo amplo universo de
referéncias que mobiliza, possibilita o enriquecimento da formacdo dos
estudantes em termos tedricos e metodologicos bem como permite rafificar os
compromissos eticos e solidarios da universidade publica e, maisrecentemente,
reafirmados na resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018),
que prevé que as atividades académicas de extensdo sejam incorporadas
nas formas de componentes curriculares nos cursos de graduacdo com, pelo
menos, 10% do total da carga hordria curricular.

Estas concepcdes descritas antferiormente se arficulam com a
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo e possibilitam enxergar as
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atividades de extensdo como parte do processo académico, que confribui
tanto para a formacdo discente como para a producdo de conhecimento.

Partindo destes principios, elegemos os seguintes critérios de referéncia
para observacdo e andlise dos projetos de extensdo:

. aabrangéncia do projeto (se nacional, regional ou local);
. 0S municipios atendidos pelas acdes extensionistas propostas;

. 0 planejamento das acdes propostas, em termos de clareza dos
objetivos, fundamentacdo tedrica e metodologia apresentada;

. aproposicdo da articulacdo entre ensino-pesquisa-extensdo;
. Qs parcerias propostas ou realizadas;

. Qaproposicdo de solucoes ou acoes criativas e inovadoras para as
adversidades/necessidades apontadas no projeto;

. o foco e a participacdo da comunidade externa no projeto;

. a proposta de integracdo entre saberes académicos e
comunitdrios;

. a proposta de elaboracdo de produtos resultantes das acdes
extensionistas;

. a participacdo de professores, técnicos-administrativos,
estudantes e membros da comunidade externa no projeto;

. arelevancia e o impacto na formacdo discente, em termos das
contribuicoes do projeto para o estudante quanto d sua formacdo
cientifica, tecnoldgica, social e cultural;

. As acoes de extensdo propostas e suas relacdes com as escolas
publicas do entorno.

Assim, observamos se os projetos previom acdes articuladas a
comunidade local e se abrangiam parcerias com instituicdbes do préprio
municipio nilopolitano e com outros municipios da Baixada Fluminense e do
Rio de Janeiro. Além disso, procuramos notar em que medida os projetos
apresentavam solucdes criativas para as adversidades ou necessidades
desenvolvidas nos projetos. A criatividade é pensada aqui no sentido
atribuido por Ellis Paul Torrance (1965), que a compreende como O processo
de tornar-se sensivel a problemas, deficiéncias, lacunas no conhecimento;
identificar a dificuldade e buscar solucoes, formulando hipdteses a respeito
das deficiéncias e comunicando os resultados. Também estivemos atentos a
propostas inovadoras, ou seja, inéditas e singulares.

Desta forma, averiguamos a participacdo na extensdo dos diferentes
atores sociais, internos e externos ao campus, bem como as confribuicdes
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previstas nos projetos para a formacdo discente. Por fim, lancamos nossos
olhares para as possiveis parcerias com as escolas publicas no sentido de
observar possiveis conexdes entre o proprio Instituto e as redes municipal e
estadual de educacdo bdsica a fim de problematizar o comprometimento da
instituicdo em termos politicos e educacionais com o fortalecimento do ensino
publico, gratuito e de qualidade.

Apos definirmos estes critérios a serem observados, partimos para a
leitura e andlise dos projetos de extensdo submetidos e aprovados nos editais
internos (03/2014, 02 e 03/2016, 03/2018 e 11/2019) de fomento apoiados pela
Coordenacdo de Extensdo e pela Direcdo Geral do campus Nilopolis, o que
nos possibilitou tecer algumas reflexdes acerca dos perfis dos projetos, como
veremaos a seguir.

Perfis dos projetos de extensdo

Para a construcdo dos perfis dos projetos de extensdo do IFRJ - campus
Nilopolis, analisamos 45 projetos de extensdo submetidos e aprovados nos
editais infernos de fomento entre os anos de 2014 a 2019. Podemos notar que
os editais atuaram como um importante incentivo ao incremento de acdes
e projetos de extensd@o no campus, como se observa no grdafico 1, tendo em
vista que o quantitativo dessas iniciativas aumentou expressivamente com o
passar dos anos, sendo a maioria pertencente ao Ultimo edital realizado.

Grdfico 1 - Editais Internos de fomento a projetos de extensdo do IFRJ - campus Nildpolis

47%

m 2 03/2014 - 6 Projetos

m n203/2016 - 5 Projetos

ng 02/2016 - 2 projetos
n2 03,/2018 - 11 projetos

m 2 11/2019 - 21 projetos
Fonte: Elaboracdo dos autores.

A extensdo universitdria viabiliza a indissociabilidade entre ensino
e pesquisa, além de ser o braco que se estende a comunidade externag,
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possibilitando o compartihamento de saberes, que contribuem na resolucdo
de adversidades e necessidades apresentadas pela sociedade. Uma vez
que a extensdo parte do incentivo da instituicdo, ela é influenciada pela
localizacdo da instituicdo e pela estrutura de ensino da mesma, jG que as
modalidades de ensino e cursos oferecidos influenciam nos perfis e propostas
de projetos a serem desenvolvidos.

Apods a andlise de 45 projetos de extensdo, € possivel observar que
62,3% dos projetos restringem o impacto de suas agcdes e pesquisas ao proprio
municipio nilopolitano, onde a instituicdo se encontra, e 17,8% possuem
abrangéncia regional, incluindo a Baixada Fluminense (Mesquita, SGo Jodo
de Meriti, Belford Roxo e Nova lguacu), o municipio do Rio de Janeiro e alguns
outros municipios do estado do Rio de Janeiro, como Paraty e llha Grande, tal
como podemos notar no grafico 2.

Grdfico 2- Abrangéncia dos projetos de extensdo nos municipios do Rio de Janeiro

4 : 3
5 2 2 . 2 2 2 1
. H = = = N N e
Nilpolis Mesquita S3olodo  BeFord MNowva Riode ha Miteroi Parati Angrados
de Meriti  Roxo lZuagcu laneiro  Grande Reis

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Apenas um projeto possui abrangéncia nacional, pelas parcerias
construidas com outras instituicdoes de ensino superior, porém, concentra suas
principais acdes no dmbito da propria instituicdo. Além disso, ndo foi possivel
identificar a abrangéncia de um dos projetos, tfendo em vista que o mesmo
apresenta atividades de pesquisa sem uma articulacdo clara com a extensdo
e sem identificar previomente onde seriam realizadas.

Classificamos os projetos, a partir de nossa leitura e andlise, conforme
observamos na tabela 1, de acordo com as dreas temdticas, definidas pela
Rede Nacional de Extensdo (RENEX, 2016), tendo em vista que os editais
internos ndo solicitavam esta classificacdo.
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Tabela 1 - Area temdtica dos projetos de extensdo.

Area temdtica Quantidade
Educacdo 33
Cultura 12
Direitos Humanos e Justica 11
Meio Ambiente 10

Tecnologia e Producdo
Saude
Comunicacdo 1
Trabalho 1
Total 45

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Como vemos na tabela 1, a educacdo é a drea que € mais abordada
nos projetos, estando presente em 73,4% destes, nGo por mera coincidéncia,
pois dos seis cursos de graduacdo presentes no campus Nildpolis, trés sdo
cursos de licenciatura (Fisica, Matemdtica e Quimica). Em andlise sobre a
classificacdo dos projetos nas dreas tematicas da extensdo, acreditamos que
a principal drea temdtica a ser desenvolvida no projeto pode estar sendo
influenciada diretamente pelas proprias modalidades de ensino e cursos
oferecidos nainstituicdo bem como pela propria drea de formagdo e atuagdo
dos proponentes.

Como segunda drea mais abordada, temos a cultura associada a grade
curricular do bacharelado em Producdo Cultural e geralmente associada as
outras duas dreas mais abordadas (educacdo e direitos humanos e justical).
Em seguida, por direitos humanos e justica (11 projetos), meio ambiente (10
projetos), tecnologia e producdo (3 projetos). As temdticas menos abordadas
foram saude, comunicacdo e trabalho, sendo compreensivel a baixa adesdo
as duas primeiras, pois estdo pouco ligadas aos temas geralmente estudados
nestes cursos.

Apss estas definicdes mais gerais, os projetos sdo descritos e justificados.
E de suma importéncia que haja clareza e coesdo nas fundamentacdes,
objetivos e metodologia, tendo em vista que estes topicos guiardo as acoes
e estabelecerdo metas a serem cumpridas, além de serem fundamentais
para se observar o atendimento as diretrizes da Politica Nacional de Extensdo
(FORPROEX, 2012) no que tange a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo
e a4 sua capacidade de propiciar transformacdes sociais, profissionais e
académicas.
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Para avaliar estes critérios, efetuamos uma leitura integral e discussdo
dos 45 projetos submetidos aos editais de fomento realizados no campus
Nilopolis. Consideramos uma pontuacdo de 1 a 5, sendo 1 e 2 equivalentes
a baixa, 3 equivalente a média e 4 e 5 equivalentes a alta, baseando-
nos nos critérios avaliativos adotados no estudo comparativo 1993/2004
realizado pela Comissdo Permanente de Avaliacdo da Extensdo Universitdria
(FORPROEX, 2007).

Ao que diz respeito a clareza na fundamentacdo e objetivos avaliomos
que 13 projetos tiveram uma pontuacdo baixa, 11 uma pontuacdo média e
21 fiveram uma pontuacdo alta. Os numeros se alteram um pouco quando
chegamos a questGdo da metodologia onde apenas 11 tiveram uma
pontuacdo baixa, porém 14 (quase um terco) tiveram pontuacdo meédia,
18 tiveram pontuacdo alta. NGdo hd como negar que parte considerdavel dos
projetos consegue estabelecer bem seus objetivos principais e demonstra um
esforco de fundamentacdo tedrica para sua realizacdo, porém alguns ainda
apresentam uma dificuldade na articulacdo entre a fundamentacdo e os
objetivos e acdes propostas.

Ainda nas propostas dos projetos de extensdo, hd duas Ulfimas
questdoes a serem comentadas. Inspirados na leitura dos documentos
nacionais da extensdo universitdria, buscamos observar nos projetos se os
mesmos apresentavam solucdes ou maneiras para alcancar a resolucdo
ou atendimento em relacdo as problemdticas levantadas no projeto
e suas possiveis conexdes com as questdes colocadas por membros da
comunidade externa.

Aproximadamente 88,8% dos projetos apresentaram solucdes criativas
e 66,7% propuseram solucdes inovadoras. Estes dados evidenciam que
hd uma busca por inovacdo e ineditismo na extensdo universitdaria, o que
pode leva-la a se reinventar e a buscar um diferencial. Por mais que seja um
indicador importante para avaliar o potencial do projeto relacionado a diretriz
extensionista de impacto e tfransformacdo social, € importante evidenciar que
uma minoria (11,2%) ndo apresentou solucdo alguma, jd que estes projetos
se assemelhavam mais a pesquisa, onde a meta final se limitava a andlise e
divulgacdo dos dados coletados. Alguns tinham pontuacdo baixa ou media
(maioria baixa) nos quesitos citados anteriormente.

Para além da visdo individual do proponente do projeto a respeito
da extensdo universitdria, buscamos observar em que medida a pratica
extensionista esteve orientada pelas diretrizes previstas na Politica Nacional
da Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2012) e como fais orientacoes
serviram de base para a execucdo das acoes de extensdo. Neste sentido,
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0s proximos topicos abordados estdo ligados a estas diretrizes: interacdo
dialégica, inferdisciplinaridade e inferprofissionalidade, indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensdo, impacto na formacdo do estudante e impacto e
tfransformacdo social.

Conectamos quase que imediatamente a diretriz inferacdo dialdgica
ao contato da comunidade externa com a comunidade académica. Talvez
esta seja a parte mais complexa da pesquisa, pois a interacdo dialdgica ndo
se frata apenas de interagir com a sociedade, mas também de caminhar
com ela, como sujeito neste processo para a resolucdo das adversidades
e necessidades que a permeiam, dar a ela o protfagonismo neste didlogo
e derrubar os muros do ambiente académico, desmistificando que o seu
saber académico € o Unico conhecimento vdlido. Alem de contribuir para a
diretriz de impacto e transformacdo social, tendo em vista a possibilidade de
construcdo de um espaco permanente de discussdo e difusdo de mulfiplos
saberes, que arficulam diferentes atores sociais: docentes, discentes, fécnicos
administrativos e a comunidade local de forma mais ampla.

Para verificar este processo, estas duas formas de interacdo foram vistas
separadamente e depois correlacionadas, sendo a primeira a participacdo e
a segunda a troca de saberes académicos e comunitdarios. Ao comparar as
informacdes dos projetos sobre as duas perguntas anteriores observamos que:

Tabela 2 - O projeto promove a integracdo entre saberes académicos e comunitdrios?

Atende 9

Atende Parcial- 21
mente

Ndo Atende 15

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Conforme podemos observar na tabela 2, 9 projetos (20%) possuem
total participacdo e foco na comunidade externa e promovem a integracdo
entre os saberes académicos e comunitdrios. Em 7 destes foram realizadas
parcerias com outras instituicdes, como escolas publicas e coletivo indigena,
que contribuiram para o estreitamento dos lacos de conexdo entre a
instituicdo e a comunidade. J& 21 projetos (46,7%) promovem parcialmente
a integracdo entre saberes académicos e comunitdrios. Entre estes, 2 ndo
possuem foco e participacdo da comunidade externa, projetos que estdo
abertos para interacdo, mas possuem pouca divulgacdo por ter base forte
de atuacdo apenas “dentro dos muros”, 11 apresentam parcialmente este
foco e participacdo, alguns destes projetos possuem a intfencdo de pesquisar
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algo com a participacdo da comunidade externa, coletando dados e
estando abertos ao compartihamento, mas ndo o tendo como objetivo,
e 8 apresentam foco total, possivelmente projetos voltados a comunidade
onde sua metodologia permite compartihamento de saberes, mas ndo o tem
como objetivo principal, além disso percebemos que 0s mesmos se limitam a
algumas acdes assistenciais.

Prosseguindo nessa andlise, notamos ainda que 15 projetos (33,3%) ndo
promovem integracdo enfre os saberes académicos e comunitdrios. Destes,
13 ndo apresentam foco na comunidade externa. A maioria destes projetos
possuem o estudante ou a propria instituicdo como publico-alvo ou possuem
caracteristicas que mais o assemelham a pesquisa do que a extensdo
propriamente dita. Os outros 2, tém como foco parcial a comunidade, porém
esta aparece somente como o objeto do projeto e nGdo como sujeito.

A interdisciplinaridade e interprofissionalidade esta relacionada com a
diretriz de impacto na formacdo do estudante, uma vez que no exercicio de
sua funcado profissional terd de lidar com as complexidades do mundo laboral
em que estd inserido, entendendo que os saberes de sua especializacdo
sGo compostos pelos conceitos, metodologias e praticas origindrias de varias
disciplinas que coexistem e se relacionam entre si. Deste modo, € importante
se tfrabalhar esta visdo holistica dentro dos projetos (FORPROEX, 2012).

Grdfico 3 - Porcentagens de parcerias com cada tipo de instituicdo

5%
21%

16%

21%

11%

n Instituiches de ensino basico w Instituictes de ensno superior = Intituicdes de saide

Coletivos e movimentos socizis = MUtipkes Parcerizs = Empresz privadas

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Em relacdo ao Instituto em questdo, temos um fator peculiar quanto ds
parcerias que as relacionam com as diretrizes citadas anteriormente, tal como
podemos observar no grafico 3. Dos projetos analisados, 26% realizaram mais
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de uma parceria. As instituicdes de ensino bdsico correspondem a 21% das
parcerias estabelecidas. Em relacdo as parcerias com instituicdes de ensino
bdsico, todos os projetos tinham como drea temdtica a educacdo e em
seus objetivos frisavam a aplicacdo da formagdo dos discentes na pratica,
além de promover a interacdo entre estudantes participantes do projeto com
professores com experiéncia na drea.

Observamos também a participacdo de membros da comunidade
externa nas parcerias realizadas, estando presente em 5 projetos desde
sua descricdo. Os individuos participantes sdo integrantes de instituicdoes ou
coletivos, tais como a Fiocruz, Pontos de Cultura e o grupo indigena Pataxo.

Um outro tépico avaliado foi se o projeto promoveu a articulacdo
enfre ensino, pesquisa e extensdo, quesito este associado a diretriz de
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo, que tem como conceito a
reafirmacdo da extensdo como processo académico, vinculada a formacdo
de pessoas (ensino) e geracdo de conhecimento (pesquisa) (FORPROEX,
2012). Devido as suas caracteristicas, esta diretriz se forna importante fambém
para a formacdo do estudante e influencia positivamente nas transformacoes
sociqis, pois promove a participacdo do estudante e do professor nas acoes
de extensdo e enriquece o didlogo com a comunidade externa, abrindo
espaco para aplicar o que se aprende e discute em sala de aula e adquirir
novos conhecimentos que podem ser utilizados em pesquisa.

Apesar da magnitude conceitual desta diretriz, a andlise dos projetos
salientou que mais da metade ndo a englobam totalmente em sua descricdo.
Destes, 6 projetos (13%) ndo promoveram esta articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo e tinham em comum a pontuacdo baixa ou média
nos quesitos “clareza na fundamentacdo e objetivos” e “clareza e coesdo
na metodologia” citados anteriormente, o que dificultou a andlise sobre a
abordagem de cada item do fripé e sua indissociabilidade.

O atendimento parcial a esta diretriz ocorreu em 19 projetos (45%). Estes
mesmos projetos possuiam parcialimente ou ndo possuiam participacdo e
foco na comunidade externa ou a infegracdo entre os saberes académicos
e comunitarios, o que os afastou da diretriz de interacdo dialdgica, tendo
um perfil que os aproximava mais de projetos que arficulavam o ensino a
pesquisa. Alguns projetos pretendiam realizar como acdo principal a oferta de
cursos, de formacdo e de capacitacdo, ou ainda, em outros casos, focavam
na ampliacdo das atividades de ensino, desenvolvidas inicialmente nas
disciplinas, para espacos ndo formais.

Também relacionado a diretriz de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, foi observada a participacdo de docentes, discentes, técnicos
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administrativos e membros da comunidade externa. Uma vez que essa
diretriz conftribui para que estes individuos ndo sé participem como sujeitos
do processo, como também assumam diferentes papéis dentro dos muros da
universidade e por meio das acodes de extensdo. Como ilustrado no grdfico 4,
os docentes participaram de 84,4% dos projetos analisados e os discentes em
71%. Esta alta participacdo de ambos contfribuem no impacto da formacdo
do estudante. Sendo assim, o docente amplia o seu papel na orientacdo do
estudante e abre espaco para o didlogo com o mesmo. Vale destacar a
participacdo dos técnicos administrativos, que estavam presentes em 24,4%

dos projetos.
Grdfico 4 - Porcentagem de participacdo em projetos

Técnicos

Docertes Discertes Adminisr &ivos

W Porcentagem de participacdo em

brojeos 84,40% 71% 24,40%

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Dos projetos analisados, 80% (36 projetos) pretendiam realizar a producdo
de artigos, cartilhas, curtas/ videos, livros, entre outros. No caso especifico de
artigos, notamos que constituem 40% das pretensdoes. Observamos, desta
maneira, que hd um alto indice de pretensdo na elaboracdo de produtos
resultantes das acodes extensionistas, mesmo em projetos que ndo possuem
como meta principal a transformacdo e o impacto social. Esse fato demonstra
uma profunda preocupacdo com a construcdo de materiais, o que acaba
por sobrepor a perspectiva fundante da acdo extensionista que €, justamente,
a froca de saberes e interacdo entre comunidades interna e externa. Em
alguns casos, o projeto submetido era, basicamente, o desenvolvimento de
um produto, como um projeto que visava construir uma apostila e outro a
producdo de um documentdrio, por exemplo.
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Tabela 3 - Produtos planejados pelos proponentes dos projetos

Produto NUmeros de projetos que pretendem
produzi-lo
Artigos 18
Videos 8
Exposicoes

Materiais instrucionais 6
Evento S
Livros 4
Feiras 3
Manuais 2
Mostras 2
Rodas de Conversa 2
Blog ou pdginas na Web 2

Ciclos de Debates 1
Apostila 1

Qutros 3

Fonte: Elaboracdo dos autores.

O IFRJ - campus Nilépolis possui um forte incentivo das atividades
extensionistas, com projetos que serelacionamcomagrade curriculardos cursos
oferecidos na instituicdo, sobretfudo, de ensino superior, 0 que reforca nossa
opcdo andalitica por seguir as orientacdes disponibilizadas nos documentos
nacionais relativos a extensdo universitdria. Além disso, os projetos, em geral,
buscam atender as diretrizes formuladas pela Politica Nacional da Extensdo
Universitdria (FORPROEX, 2012), mas possuem dificuldade em estabelecer em
suas descricoes as acoes, os objetivos e as metodologias que serdo utilizadas,
o que faz este atendimento ocorrer, muitas vezes, de forma parcial. Este
processo leva o eixo pesquisa, ensino e extensdo a ter um desequilibrio, pois
a interacdo e o impacto na comunidade externa sdo limitados, enquanto
a pesquisa é valorizada e colocada como objetivo principal. Tanto que
observamos um enfoque em acodes direcionadas & divulgacdo cientifica
dos resultados dos projetos realizados, que, muitas vezes, enfatizavam mais
as pesquisas executadas do que propriamente a interacdo dialdgica e a
articulacdo de parcerias com a comunidade externa.

Um dos desdobramentos da andlise dos projetos refere-se a percepcdo
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da permanéncia dos paradigmas passados, em certa medida, no imagindrio
dos extensionistas, em que a extensdo atendia ao objetivo de “difusdo do
saber” (FERREIRA, LAGE, 2021). Deste modo, a percepcdo da extensdo como
insfrumento de divulgacdo, popularizacdo de conhecimentos e técnicas €
uma perspectiva que marca o imagindrio dos extensionistas do IFRJ - campus
Nilépolis. A concepcdo de extensdo impressa direta ou indiretamente nesses
projetos se aproxima muito daideia de “devolver” d comunidade os resultados
de uma pesquisa.

Esse fato pode ser identificado como uma tendéncia de se
compreender extensdo como divulgacdo cientifica, isto €, como forma de
difusdo dos conhecimentos produzidos intfernamente aos demais segmentos
da sociedade. E vdlido salientar que ndo estamos tratando aqui da linha de
extensdo “Divulgacdo cientifica e tecnoldgica” (CONIF/ FORPROEXT, 2013),
mas de um modo especifico de se conceber a extensGdo como sinbnimo de
divulgacdo cientifica, fornando acessivel o conhecimento superespecializado,
criando uma ponte enfre 0 mundo da ciéncia e outros mundos (SANCHEZ
MORA, 2007). Talvez esta aproximacdo se dé em virtude da complexidade
e da multiplicidade das interlocucdes fravadas na atividade cientifica: “A
questdo do que € ‘interno’ ou ‘externo’ a atividade cientifica € uma questdo
complexa se considerarmos que a ciéncia se produz na sociedade e que sua
producdo € algo extremamente complexo cujos atores envolvidos, direta ou
indiretamente, jamais sdo exclusivamente os cientistas.” (SILVA, 2006, p. 56)

Um problema que esta possivel intersecdo entre extensdo e divulgacdo
cientifica coloca seria o de, para aléem de envolver construcdes e didlogos
culturais, politicos, educativos junto G sociedade, de forma reciproca e
retributiva — como se entende atualmente a extensdo universitaria segundo o
FORPROEX (2012) -, reforcar uma concepc¢do unilateral de transposicdo dos
discursos cientificos e académicos para os meios populares. Marcelo Germano
e Wojciech Kulesza (2007) sublinharam os perigos e armadilhas da cegueira e
do autoritarismo que a divulgacdo cientifica pode evocar, caso ocorra de
forma unilateral, materializando e reforcando praticas de dominio, controle e
segregacdo social.

Da mesma maneira, a extensdo universitaria de forma unilateral produz
0s mesmos problemas sociais, porém, com um agravante, que € a invasdo
cultural - negacdo e/ou anulacdo de crencas e saberes do senso comum
e as fradicdes populares - propiciada a partir e em nome de conceitos e
do rigor e tecnicismo metodoldgico. Desta forma, a extensdo universitdria por
abarcar em seu seio a dimensdo simbadlica, e por acontecer, diferentemente
da divulgacdo cientifica que se dd em espacos e veiculos especificos - como,
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por exemplo, museus, revistas e atualmente as redes e midias sociais —, no
espaco de vivéncia cofidiana dos individuos, membros de uma comunidade,
acaba por afetar de maneira mais “profunda” a vida dos individuos.

Seguindo uma perspectiva critica, o educador e filésofo Paulo Freire
(1983) repudiou toda forma de acdo, de aspiracdo formativa, pautada na
unilateralidade e apontou para os perigos potenciais dessa perspectiva. O
autor apostou numa esséncia comunicativa e reflexiva, na qual existem
interlocutores, partes que interagem num processo de troca.

Consideragoes finais

Aimportancia de se identificar a visdo de mundo do outro para que haja,
de fato, o didlogo e a troca de saberes € uma das questdes trazidas por Paulo
Freire (1983) ao problematizaruma determinada perspectiva de extensdo, que
refletia uma posicdo de superioridade em termos do conhecimento técnico e
da capacitacdo profissional oferecida. Ele critica uma visdo mecanicista da
extensdo e a substituicdo dos procedimentos empiricos dos camponeses por
técnicas supostamente “elaboradas’:

Estamos convencidos de que, qualquer esforco de educacdo
popular, esteja ou Ndo associado a uma capacitacdo profissional,
seja no campo agricola ou no industrial urbano, deve ter, um objetivo
fundamental: através da problematizacdo do homem-mundo ou do
homem em suas relacdes com o mundo e com 0s homens, possibilitar
que estes aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na
qual e com a qual estdo. (FREIRE, 1983, p. 21)

Deste modo, a reflexdo sobre os projetos de extensdo nos fez
problematizar as concepcoes e as prdticas de extensdo que circulam pela
comunidade do campus Nildpolis e em que medida tais perspectivas estavam
realmente considerando as visdes de mundo e experiéncias dos atores sociais
das comunidades locais como parte do planejamento e desenvolvimento
das atividades previstas.

Quanto ao “fazer extensionista”, constatamos que a implementacdo de
editais de fomento produziu o aumento significativo das atividades desenvolvidas
no campus Nilopolis e um maior engajamento da comunidade académica, o
que resultou num expressivo nUmero de projetos de extensdo, que envolviom
afividades de ensino e pesquisa, cursos, eventos e prestacdo de servicos.

No histérico da Coordenacdo de Extensdo do campus, notamos que as
afividades de extensdo eram concentradas em eventos, como, por exemplo,
arealizacdo da semana académica anual, que buscava mobilizar docentes,
discentes e também a prépria comunidade local nos dias de culmindncia da
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Semana de Tecnologia (SEMATEC) e Encontro Escola-Comunidade. Nestes
dias de evento, havia um fluxo de circulacdo de cerca de mil pessoas, desde
estudantes de escolas publicas municipais que participavam da visitacdo
escolar, até mesmo discentes do campus, familiares e moradores da regido
que participavam de minicursos, oficinas e atividades culturais. Este evento
anual completou em 2020 sua 25° edicdo, realizada pela primeira vez em
formato virtual devido a pandemia de COVID-19.

Em confraponto as acdes de extensdo, tradicionalmente, direcionadas
drealizacdo de eventos, observamos um paulatino processo de engajamento
de docentes, discentes e técnicos administrativos com o desenvolvimento de
projetos de extensdo a partir da difusdo dos editais internos de fomento. Os
editais passaram a exigir dos docentes e técnicos administrativos, interessados
em participar da selecdo de projetos, um maior aprofundamento quanto
as questoes inerentes a extensdo, tanto no que se refere G concepcdo de
projetos na drea como no seu fazer.

Obviamente esse processo ndo foi desprovido de desafios, jG que
muitos desses novos extensionistas estavam enfrando em contato com esse
eixo pela primeira vez, de modo que a falta de uma institucionalizacdo sélida,
marcos regulatorios, fanto em nivel institucional como nacional, e a propria
cultura extensionista do campus confribuiram para propostas mais proximas
de atividades de pesquisa ou voltadas especificamente a ofertas de cursos,
por exemplo, demonstrando uma dificuldade no “fazer”.

A andlise dos projetos de extensdo nos fez perceber que o processo de
consolidacdo da extensdo no Instituto Federal ainda estd em curso, o que se
relaciona com a propria formacdo de docentes e técnicos administrativos,
que pouco tiveram contato com extensdo, o que possivelmente impactou nas
propostas de projetos de extensdo submetidas. Esta € uma questdo relevante
em termos instifucionais € nacionais, relacionada com o papel politico da
extensdo universitdria, fanto que o Plano Nacional de Educacdo - PNE (2001-
2010) previa assegurar, na meta 23, pelo menos 10% dos créditos curriculares
exigidos para a graduacdo, para atuacdo dos estudantes em acdes
extensionistas, meta esta que foi reforcada no PNE (2014-2024), orientando
a participacdo discente em programas e projetos de extensdo universitdria,
prioritariamente, na dreas de grande pertinéncia social (meta 12.7). Neste
intferim, a resolucdo n° 7 (BRASIL, 2018), diminuiu o prazo de implantacdo da
obrigatoriedade da curricularizacdo da extensdo universitdria nos cursos de
graduacdo, cuja aplicacdo emtermosinstitucionais aindaestdem andamento.

Este processo de tornar a extensdo como parte integrante da formacdo
curricular discente corrobora para o fortalecimento das diretrizes extensionistas
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e indica a atualidade da reflexdo sobre a politica extensionista e o que se
espera consolidar em termos da extens@o universitdria. Além de ser mais uma
questdo aser observada no que tange as estratégias adotadas nas instituicoes
para sua efetivacdo e consolidacdo.

No que tange a acdo formativa, consideramos que a comunicacdo &
fundamental para a inferacdo dialdgica e a froca de saberes, dentro e fora
dos muros da escola. Neste sentido, € valido salientar que embora a extensdo
universitaria e a divulgacdo cientifica convirjam em virtude da difusdo do
conhecimento, reiteramos que compreendemos tais concepcdes como
acoes formativas distintas. Muito além de estender o conhecimento técnico
a populacdo, a extensdo deve se pautar num processo de comunicacdo
pautado na compreensdo mutua entre diferentes individuos e na busca por
uma formacdo humanista e integral.

Sendo assim, concluimos que os resultados e as problematizacdes
apresentadas nesta pesquisa podem contribuir para reflexdes ampliadas sobre
as concepcoes extensionistas e, em termos institucionais, podem estimular
praticas de capacitacdo e de formacdo confinuada de servidores bem
como frocas de experiéncias sobre o “fazer extensionista”, inspiradas huma
perspectiva engajada com a tomada de consciéncia da realidade local:

Educar e educar-se, na prdtica da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem
assim chegar a saber mais — em didlogo com aqueles que, quase
sempre, pensam que nada sabem, para que estes, fransformando
seu pensar que hada sabem em saber que pouco sabem, possam
igualmente saber mais. (FREIRE, 1983, p. 15)
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Giselle Carino Lage é Doutora em Antropologia Cultural e Mestre em Sociologia
(com concentracdo em Antropologia) pelo Programa de Pds-graduacdo em
Sociologia e Antropologia (PPGSA) do Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais
(IFCS), da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Bacharel e licenciada
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em Ciéncias Sociais (IFCS/UFRJ). Afuou como pesquisadora do Nucleo de
Antropologia NaEscola (IFCS/UFRJ). Desde 2012, € professora de Sociologia no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFRJ) no campus Nilépolis.
Atuou como Coordenadora das disciplinas basicas de Nucleo Comum (2014-
2016) e Coordenadora de Extensdo (2017- 2019) nesta instituicdo. Atualmente
€ pesquisadora no Laboratério de Humanidades (IFRJ) e membro do Conselho
Académico de Extensdo (CAEX) no IFRJ. Organizadora do e-book “Culturg,
Poder e Vivéncias Pedagdgicas: Il Jornada de Humanidades em debate”
(2020). Tem experiéncia em Antropologia, com énfase em Educacdo, atuando
principalmente nos seguintes temas: ensino meédio, juventude, politicas
publicas em educacdo, desigualdades educacionais e extensdo universitaria.

Heloisa Souto de Lima ¢é especialista em Formacdo de Leitores (2014). Possui
graduacdo em Biblioteconomia pela Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro (2009). Atualmente é bibliotecdria-documentalista do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — Campus
Nilbpolis. Tem experiéncia na drea de educacdo, atuando nos seguintes
temas: processamento técnico de itens informacionais, projetos de incentivo
d leitura e competéncia informacional.

Jodo Guerreiro ¢ formado em Ciéncias Econdmicas pela Universidade
Federal Fluminense (UFF - 1992), mestre em Planejamento Urbano e Regional
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ - 1998), doutor em Servico
Social pela UFRJ (2013) e pds-doutor em Politicas Culturais pelo Programa
Multidisciplinar de Pés-Graduacdo em Cultura e Sociedade da Universidade
Federal da Bahia (UFBA - 2021). E professor do Instituto Federal do Rio de
Janeiro (IFRJ), campus Nildpolis (RJ), atuando no curso de graduacdo em
Producdo Cultural e no curso de Pos-Graduacdo em Linguagens Artisticas,
Cultura e Educacéo (LACE). E lider do Grupo de Pesquisa OiCult (Observatdrio
Indisciplinar de Fazeres Culturais e Leframentos) e colider do Grupo de
Pesquisa JICs (Juventudes, Infancias e Cotidianos) ambos vinculado ao CNPq.
Também é Conselheiro Estadual de Politicas Culturais do Rio de Janeiro (biénio
2021/2022) representando o IFRJ.

Josiane Borges Pacheco € especialista em Formacdo de Leitores - Faculdades
Intfegradas Jacarepagud (2010). Possui graduacdo em Biblioteconomia -
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (1993). Cursou a disciplina
“Praticas literdrias na formacdo do leitor: reflexdes sobre a mediacdo da leitura
em bibliotecas” do Mestrado Profissional em Biblioteconomia na Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO como aluno especial (2019).
Atualmente € bibliotecdria — documentalista e coordenadora da Biblioteca
Carlos Alberto Barbosa e do Projeto de Extensdo Brisa Literdria do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — campus
Nilépolis. Membro fitular do Colegiado de campus do IFRJ campus Nilopolis.
Tem experiéncia na drea de educacdo, atuando principalmente nos seguintes
temas: gestdo de bibliotecas, projetos de incentivo a leitura, processamento
técnico de itens informacionais, leframento e competéncia informacional.

Karen de Abreu Souza € bacharelanda em Producdo Cultural (IFRJ). Técnica
em Enfermagem (CEFET/ Nova Iguacu). Bolsista de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/
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IFRJ) no projeto de pesquisa intitulado “A extensGo em acgdo: um estudo de
caso do IFRJ" (PROCIENCIA/IFR]).

Marcelo Silva Bastos € mestre em Matemdtica pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro (2001). Especialista em ensino de Matemdatica
para professores de primeiro e segundo graus pela UFF (1997). Graduado em
Licenciatura em Matemdtica pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(1992). Desde 2012 atua como docente do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro-Campus Nildpolis atuando no Ensino
Médio Técnico e no Curso de Licenciatura em Matemdtica. Coordenador do
Laboratério de Ensino de Matemdtica (LABEM) onde dsenvolve projetos na
drea de Educacdo Matemdtica com énfase em formacdo do professor de
Matemdtica e ensino e aprendizagem de Matemdatica no Ensino Fundamental
e Médio. Desde 2018 integra o grupo de pesquisa institucional em Estratégias
de Ensino (IFRJ)
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Artisticas, Cultura e Educacdo (IFRJ/Campus Nilépolis). Bacharel em Producdo
Cultural (IFRJ/Campus Nilopolis); atuou como Bolsista do PET — Conexdes de
Saberes em Producdo Cultural / IFRJ /Campus Nildpolis; participou como
Bolsista do NUcleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI/ IFRJ - Campus
Nilépolis).

Nivea Andrade ¢é professora adjunta do Departamento Sociedade,
Educacdo e Conhecimento e do Programa de Pos-graduagcdo em Educacdo
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF).
Doutora em Educacdo pelo Programa de pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PROPED-UERJ). Possui pos-doutorado
em Educacdo e Imagem pelo PROPED-UERJ, mestrado em Histéria Social da
Cultura pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro e graduacdo
(bacharelado e licenciatura) em Historia pela UFF. Foi professora de Histéria da
Educacdo bdsica, na rede municipal do Rio de Janeiro. E lider do grupo de
Pesquisa Juventudes, Infancias e Cotidianos. e Vice-lider do Laboratério Ensino
de Historia. Tem experiéncia nas areas de Educacdo e Historia; Estudos com os
Cotidianos; Historia Social da Cultura e Ensino/Educacdo através da Historia.

Priscilla Henriques Groetaers de Souza é mestre em Tecnologia de Processos
Quimicos e Bioquimicos - EQ - UFRJ (2010). Graduada em Farmdcia pela
Faculdade de Farmdcia da Universidade Federal do Rio de Janeiro - FFA - UFRJ
(2005) e técnica em alimentos na antiga Escola técnica Federal de Quimica
(2000). Desde 2005 atua como Professora do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - IFRJ - campus Nilopolis. Atualmente,
ministra a disciplina de Bioquimica para os Cursos Técnicos em Controle
ambiental e Quimica industrial e as disciplinas de Tecnologia de cosméticos
e Cosmetologia Avancada para o Curso de Bacharelado em Quimica. Atua
também em atividades de pesquisa, administracdo e extensdo no dmbito do
IFRJ campus Nilopolis.

Rafael de Moraes Merola € mestrando em Educacdo Matemdtica pela UNESP,
campus Rio Claro- SP. Graduado no curso de Licenciatura em Matemdtica
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pelo Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (2019). Afuou
como professor de Matemdtica em escolas de ensino fundamental e médio
no ano de 2020. Membro dos grupos de pesquisa: TeorEMa - Interlocucdes
entre Geometria e Educacdo Matemdatica (UNESP) e Pesquisas em Estratégias
inferessado em pesquisas relacionadas d Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
Educacdo Matemdatica Critica, Livros Diddticos e Educacdo Financeira.

Sandra Regina Fabiano do Rosdrio Vieira é mestranda do Programa de Pos-
Graduacdo de Patriménio, Cultura e Sociedade (UFRRJ/Campus Nova
lguacu). Graduada em Bibliotfeconomia e Documentacdo (UFF). Discente do
Bacharelado em Producdo Cultural (IRFJ/Campus Nildpolis). Atua na Secretaria
Estadual de educacdo-Ciep- 169 Maria Augusta Corréa. E Animadora Cultural,
Produtora Cultural, Coordenadora do grupo mulheres que cantam e rezam,
Produtora Cultural do FLIDAM- Festival Literdrio Internacional da Didspora
Afrcana de SGo Jodo de Meriti. Militante da drea de cultura, direitos humanos,
intoler@ncia racial e movimento negro.

Sidnei Eduardo Pena Gama € graduando em Producdo Cultural, pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ-campus
Nilépolis). Experiéncia na drea da Cultura, colaborando em projetos nas
linguagens MUsica, Artes Visuais e Literatura pelo Servico Social do Comeércio
do Rio de Janeiro (SESC-RJ). Egresso do Programa de Educag¢do Tutorial (PET/
Conexodes de Saberes em Producdo Cultural) pelo IFRJ/campus Nildpolis.
Voluntdrio no Nucleo de Estudos Afro- brasileiros e Indigenas (NEABI — IFRJ -
Nilépolis).

Viviane de Jesus Leite ¢ doutoranda no Programa de Pos-Graduacdo em
Ensino e Histéria da Matemdtica e da Fisica da UFRJ. Mestre em Metrologia
pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) em 2019.
Graduada em Estafistica pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) em 2013. Concluiu em 2021 o curso de Licenciatura em Matematica
pelo Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) e a especializacdo em Ensino de
Matematica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
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Esta obra apresenta os caminhos construidos por
extensionistas no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) - campus Nilépolis em
diregdo a constituicdo de teias e redes de saberes em uma
perspectiva de  democratizacao das  relagOes,
compartilhamento de conhecimentos e troca de
experiéncias. Seis capitulos apresentam relatos de
experiéncias redigidos por professores, técnicos
administrativos e educacionais, estudantes e membros da
comunidade externa ao campus, todas e todos
extensionistas, onde se destacam reflexdes e memorias
acerca das atividades de extensdo desenvolvidas, as
parcerias e as redes estabelecidas com pessoas e
instituicGes, além da preocupacdo em se tratar da
interseccdao entre extensdo, ensino e pesquisa na
pratica. O dltimo capitulo tece reflexdes e
problematizacdes a partir de uma pesquisa realizada a
respeito dos projetos de extensao desenvolvidos no IFRJ
- campus Nilépolis. Por meio desta obra, pretende-se ir
além das fronteiras dos muros escolares e enxergar a
diversidade das experiéncias vivenciadas no ambito da
extensao, reconhecendo, assim, espacos de alteridade,
empatia e interlocucao.
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